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HNBana M. Bojesuh
Bucoka 1mkona CTpyKOBHUX CTyauja YoKuIe

COOUOKVYJITYPHHU ITPUCTYII ITPOYYABABY
MOTUBAIINJE 3A YUYEILE

Pe3ume: ConumokynrypHa TeopHja BHIrOTCKOr mompasymeBa 1a CBU
BUIIIM NICUXWYKH MPOIIECH MMajy COLMjaJTHO MOPEKJIO U 33pKaBajy COIHja-
Hy mpupojy. Harmariaa ce IpyIITBEHH U KyJATYpHH KOHTEKCT y TPOyYaBa-
By MOTHBaIje U 00pa3oBamy y HIMPEM CMHUCITY. Y OKBHPY COLIMOKYJITYPHOT
NIPUCTYTIa TpOydYaBamky MOTHBaNHWje 3a ydeme moctoju Behu Opoj Teopwja
koje ie OuTH mpencraBibeHEe y pajy, a KOje MOKEMO CBPCTATH y TPH KaTero-
pHje: COLMOKYITYpHE, CHTYalllOHE U TeopHje couujanHe korHuuuje. Cee
TeopHje Aere 3ajeJHNYKe OCHOBe: HOBa onapehema mocrojehnx moTmBanmo-
HUX KOHCTpyKaTa, MOTHBaIfja ce oapehyje Kao commjaaHa Mo MPHUPOIH,
KapakTepHIlle WX TeKMma Ja ce 00jacHM Kako ce MOTHBAaIlMja I0jaBJbyje U3
COLIMjATHOT cBeTa W MaHu]ecTyje Kao KojaabopaTWBHA W WHIAMBHIYyaTHA
aKiuja, ykaszyjy Ha Mel)y3aBUCHOCT ApYIITBEHOT KOHTEKCTa M MHAWBUIyas-
HOT pa3Boja. Y paay he 6utH objainimbeH Haj3HAYAjHU]HU TIOJMOBH Yy OKBHPY
CBaKe KaTeropuje Teopuja: Koperyiamuja, noapika (scaffolding), narepcy-
0jeKTUBHOCT (COLIMOKYJTYPHE TEOpHje); MIErpTOBambe, JETHTUMHO neprdep-
HO ydenihe, 3ajeJHUIIA TPAKCH (TEOPHjE COIMjaTHe KOTHUIIM]EC); aHTaXKOBAHO
yuemhe, HICHTUTET, HAIIOPH T0jeuHIa (cuTyannone Teopuje). [lopex Tora,
Oulie yka3zaHO Ha MPETHOCTH M HEJOCTaTKE PA3NUYMTHX TEOpHUja, HHXOBE
NpaKTUYHEe UMIUIMKAIMje y HACTAaBHOM IIPOLIECY all M Ha JIONPHHOC COLHO-
KyJTYpHOT IIPUCTYIIA IPOyYaBamky MOTHUBALH]E 32 YUCHE.

Kibyune peun: coyuoxyimypuu npucmyn, momugayuja, Opyumseenu u
KYAMYpHU KOHMEKCM.

YBOJ

KonrekcTyanHu mories Ha cBeT y GOKyC mpoydaBarmba yBOAU UCTOPHU|CKH
norahaj, HEeIITo IITO Ce HE MOXKE pasyMETH BaH OKpPYXKemha y KOjeM ce OJBHja U
nmpoydaBa. AKIICHAT je Ha CHUTYyalldjd, a HEe Ha TOjESJMHIy M caMa CHUTYyaIlja
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IpelcTaBjba jeUHUILY aHann3e. Y CKIaay ¢ OBHM IOIJIEIOM Ha CBET, BUroTcku
(Vigotski, 1996) nedunume yueme Kao MHTEpHATM3ALU]Y U TpaHchHopManujy
conyjanHo aeduHucaHor 3Hama. COMOKYITYpHA Teoprja BUrorckor ykipyuyje
OPETIOCTABKY Jia IPYIITBEHA HHTEPAKIMja UTPa TJIaBHY YJIOTY y pa3Bojy je3uka
U MUIUBEHa, TAaKO J1a Cy OHU MPOU3BOJ colldjanu3anuje. Pa3Boj mojeauHna ce
HUKAaKO HE MOXE OJIBOJUTU O]l COLMjAITHOI M KYJTYPHOI KOHTEKCTa y KOMe
JKUBU. BUroTckH je TBOpall reHeTHYKOr 3aKOHA: cBaka (hyHKIMja ce TojaBlbyje
IBa IMyTa (HA COLUjaTHOM IUTaHY U HA MHAMBUAYaTHOM). CBHU BHIIN IICUXUYKH
MIPOIIECH UMajy COIHjalTHO MTOPEKIIO U 3aIpKaBajy COIMjaliHy MpUpoay (Ha IpH-
Mep, OUjaior M yHyTpailikbu roBop). KibydHy ynory y pa3Bojy mma je3uk u
CaMHM THUM Pa3BOj MHILbEHA ACTETa MOYUELE O] COLUjATHOT TOBOPA KOjH MMa
(YHKIHUjY CaoNIITaBamka, IPEKO erOLEHTPHYHOT 10 YHYTPAIIhET TOBOPa.

[cuxuyky mporecu ce pa3BHjajy UCTOPUJCKU, OHU Cy KYJITYpOM TOCpe-
JOBaHH, U HApACTajy U3 MPAaKTUIHE aKTUBHOCTH. I1o Munubeny Burorckor yue-
b€ je YKOPEHEHO Yy APYIITBEHUM Jorahajuma, Tj. yuemwe ce 0JlBHja Kaja je yue-
HHUK y MHTEPAaKLUjH C HACTAaBHHKOM, OJpaciuMa WiIN Bpuimanuma. Crora, oH
cMaTpa Jia je yYeHHWIMMa y IOYeTKy MoTpeOHa momoh yuwrtesha, a KacHHje
BpIImaka. Pa3Boj mojennHIa ce He MOXKE pa3yMeTH HCTPaKUBAmEM I0jeIHHIIA,
Tj. BETOBOI' MHAMBUAYAIHOT pa3Boja y COILUjaTHOM OKpYyKemy. McTpaxuBama
Koja je BpIHo BHTOTCKH yriaBHOM Cy yCMepeHa Ha OOJIMKOBAmE¢ KOJICKTHBHUX
OIHOCA y NTHYHE KapaKTepHUCTHKe mojeamHIia. Mcru ayrop mcrude melyzaBu-
CHOCT yuema U pa3Boja. CI0KEHOCT OJJHOCA yUeHma U pa3BUTKa Herupa moryh-
HOCT HUXOBE IOAYAAPHOCTH. 3anpaBo, BUrOTCKH je MCTHLIA0 Ja yUEHe MOXKe
DIOBECTH JIO pa3Boja, jep My IPETXOAH. YUeHe MPeacTaBba MPOM3BO aKTHBHE
KOHCTpPYKIIHje, Jella caMa KOHCTPYHIY COICTBEHO 3Hame. JpyIITBEHO-KYNTYp-
Ha CpelMHA CyodaBa JIeTe€ C PAa3IHMUUTHUM 3aJalliMa M 3aXTEBHMa M aHTaxyje
JIeTe Kpo3 ymnoTpedy KyNTypHHX, HNCHXWUKHX ajaTKd. 3Hame He IOTHYE U3
HMHTepaklyje MojeAnHIA ¢ 00jeKTUBHOM CpeauHOM, Beh U3BUpe y MHTEepaKuuju
COLIMjaJTHUX ¥ MaTepHjaIHIX CBETOBA U HAJIa3U C€ y APYIUTBEHO AchUHHCAHUM
armaruma ¥ HaunHMMa uHTepakiuje (Hickey, 2009). ®okyc ce craBsba Ha Ipy-
OITBEHH M KyIATYpPHH KOHTEKCT Yy IpOydaBamy MOTHBAIHje W 00pa3oBamy y
LIMPEM CMHUCIY.

CounokyntypHa Teopuja BUrorckor pasBujeHa je TPHUICCETHX TOAWHA
JIBAJIECETOT BEKa M IOCTaja je OCHOBA pa3Boja HU3a Pa3IMuYUTHX TEOpHja Koje cy
KacHHje MpoyOuiie ujieje meroBe Teopurje U MPOIIHPUIIE HerOBe MPETIIOCTABKE.
Iopen Burotckor, mpencTaBHULN COLMUOKYITYPHE TEOpHUje OMIN Cy M HErOBH
capagaunu (A. Jleontujes, A. Jlypuja, C. PyOuncraju, M. baxTus,) TokoM nBa-
JIECEeTUX W TpHUIEceTHX roauHa asaaeceror Beka (Mclnerney, 2011). HaBenenn
HCTPAKUBAYU AHAIU3UPAIH Cy KaKO UCTOpHja M JOPYIITBO YTUYY Ha HAYUHE
KaKo ce JbYAM pa3BHjajy u yde. IbuxoB pan Huje 100MO MpHU3HAHKE 0 Hie3aece-
THX TOJIMHA JIBaJIECETOT BeKa. 3HauajaH yTHIIA] OBa Teopuja nobuja HakoH 1978.
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TOJIMHE, TOLITO Cy PaHUjU PaaoBH BUTOTCKOT NMpEeBEICHU HA CHIVIECKU jE3WK
(John-Steiner & Mahn, 1996). YV okBHpYy COIMOKYJITYpHOT MPUCTYTIa MIPOyyaBa-
By MOTHBAIMje 3a yUeme NocToju Behu Opoj TeopHja Koje MOKEMO CBPCTATH Y
TPH KaTeropuje: COLMOKYJITYpHE, CHTyallHOHE U TEOPHje COLMjaTHEe KOTHHIIH]C.
Cae TeopHje Jiene 3ajeJTHIYKE OCHOBE, a TO CY: 3aXTeBajy HOBa ofpehema mocto-
jehux MOTHBAaIIMOHMX KOHCTpYyKaTa, MOTHBaIlMja ce oApehyje Kao colujaHa 1o
MIPUPOJIH, KapaKTEPHIIEe HX TSKba Ja ce 00jaCHH KaKo ce MOTHBAIIHja M0jaBJby-
j€ U3 COLMjaJHOr CBeTa M MaHH]ecTyje Kao KoJabopaTWBHA U MHIMBHIyaslHA
aKIyja, ykasyjy Ha Meljy3aBUCHOCT JPYIITBEHOT KOHTEKCTa W WHIMBHIYaTHOT
pasBoja.

COIMOKYJITYPHE TEOPUJE

JenmaH on HajIO3HATHjUX MOJENa AHTAKOBAmka YICHHKA Y YICHY U MOTH-
BaImje 3a yueme je Makaciuaose (McCaslin & Good, 1996) moden kopezynuca-
noe yuerva. To je HEOBUTOTCKMjaHCKO CXBaTame KOje MPEACTaBba MHTCTPATHB-
HU TPUCTYII pa3yMeBama MelyJbyIcke IMHAMHUKE Y KOHTEKCTY HacTaBe M MCTH-
Yye BaXXHOCT MOjMa MHIUBUAYE y COLMOKYJITYPHOM KOHTEKCTY, Kao U YJIOTY
UHTEpaKLUje HCTOPUjCKUX M KyNTYpHHX nrorahaja y pas3Bojy MHAWBUIYATHOT
puneHTuTera. OBa CONHMOKYITypHA MO3WIMja C€ CYNpPOTCTaBJba HICjH Ja ce
MOTHBaIMja, HHTEPECOBakba U KOTHHUIIMjA Halla3e yYHyTap IOjeIHHIA, 1a CY TO
WHAUBHUIYaTHA (EHOMEHHU U UCTUYE Ja MHIUBUAyaIHA MOTHUBAIMja UMa OCHOBY
Ha coryjarHoM Iiany. CxBatame MakacirmHOBE MMa OCHOBE y TeopHju JleoH-
THjeBa KOJH je TBPIOHO J1a OCHOBHA jeIUHHMIIA MTPOYyUYaBama IICHXUIKUAX Iporeca
jecTe MpakTU4HA aKTUBHOCT. YBOheme NojMa KOPEryIHCaHOT yUea j€ MOKYIIaj
Ja ce aHamu3upa KakBe Cy MOTyhHOCTH M OJHOCH IIOCPEIOBAaHH JbYACKOM
aKTHBHOIINY yHyTap 30HE HapemHOT pa3Boja. Ilojam ,,koperyianuja KOPHCTH ce
Ja ce 00jaCHU KaKO Pa3IM4UTH aCIEKTH JbYJCKE aKTHBHOCTH CTYIA]y Y HHTEp-
aKIMjy jeAHU C APYTUM U IPOU3BOJIE MOTHUBHCAHY aKIUjy. Y OKBUpY CBOj€ TEO-
pyje MakaciimHOBa ce ()OKycHpa Ha COIMjaliHy IMOJAPIIKY W HHTEpaKIHje Koje
MOJACTUYY MOjeJUHLA J1a TPaKd HOBE HM3a30BE Yy MOApKaBajyheM OKpYyXemy.
OCHOBHA TIPETIIOCTaBKa j€ Ja YYCHUIM HHTCPHAIN3Y]y COLUjaJHy MOJPIIKY
KOjy MMajy Ha Ha4WMH Koju he moOospIIaTi BUXOBY CIIOCOOHOCT Ja YYECTBY]Y Y
IIKOJICKAM aKTHBHOCTHMA. [IpHcTym KoperyimcaHOT ydema oOyxBaTa WHTpa-
NEpCOHATHE Mpoliece MoTUBalHje (yKJbyuyjyhu camocnio3Hajy u Oynyha oueku-
Bama), aKTUBHOCT (YKJbY4yjyhu OTBOpEHY M MPHUKPUBEHY UJbHY KOOPAHHAIU]Y
KOja yKJbydyje JIMYHE W CHUTyalHOHE W3BOpPE W MOAPINKY) M €BAITyalHdjy (IeiH-
MHUYHO camoeBaityanujy). OHO HITO je HajBaKHH]je, OBU MPOLECH CE€ TIOCMATpajy
y KOHTEKCTY OIHOCa C IPYTMM y4YeCHHIHMa U TpyXama MOTyhHOCTH y Ipy-
IITBEHOM, HACTABHOM OKPYKEHY.
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Koperymucano ydeme MpeTOCTaBiba Aa Cy CTAHIAPIH U BPEIHOCTH y
OCHOBU MOTHBAIIMje APYIITBEHO KOHCTpyHcaHH. Koperynucano ydeme HHTE-
TpUIIe TPOMEHE KO YUEHHKA ¢ IPOMEHaMa JAPYIITBEHOT, HACTABHOT OKPYKErha
¢ uJbeM J1a 06e30en oaroBapajyhe KOTHUTUBHE CTPYKTYPE Koje MOAPIKaBajy U
00e30ehyjy MoTuBHCaHO yuyewme (Ha mpuMep 3aaalu, MoryhHOCTH 3a ayTOHOMHU-
J¥, IIOCTYTIIN CaMOBpPETHOBamka M nporieHe). Kajga ydeHnK HHTepHAIHU3Yje COLU-
JaJIHO TIOZIp’KaBaHE KOTHUTHUBHE CTPYKTYpE, OH j€ CIIOCO0aH 3a CaMOperyIHUCaHO
yueme. [IpeMa ToMme, Mako Kpajibyl b MOXKE OUTH CaMOPETyIHCaHO Y4eHe,
KoperyJjaiuja je Tpoiec KOjUM COIMjalTHO OKPYKEHE Y IIKOIH IMOAPKaBa WITH
,,IpaIy CKelle KO MOjeNHIa IIyTeM HBErOBHX OHOCA YHYTAp YIHOHHUIIE, OJHO-
ca c BplImanumMa, o0jekTuMa u gorahajuMa u Ha Kpajy ca coooMm (McCaslin &
Good, 1996). Bam kao mTO HMHTEpHAIM3AIMja 3HAMKka INPEICTaB/ba KIbYIHU
1I0jaM 32 COLIMOKYJITYPHO CXBaTamke yuerha, TAKO HHTEpHATN3aNNja CTaHaapaa U
BPEIHOCTU KOjU MOTHBUIILY Ha YYCHH-E MIPEACTaBIba]y KIbYUHE ITOJMOBE 32 COIHO-
KyJTypHE TeopeTnyape MoTHBalHMje 3a yuewe. COLMOKYITypHa Teopuja mojapa-
3yMeBa Ja YUCHUIM HHTEPHAIN3Y]Y CTaHAapAe ¥ BPEIHOCTH Yy KOHTEKCTY YIeHha
KaJga y4ecTBYjy y NpakcH 3Hama. CBakM yYCHHK KOKOHCTPYHWIIE CTaHIApAe H
BPEIHOCTU Y4eCTBYjyhH y KOHTEKCTY ydera. COIMOKOTHUTHBHU MOJEN Haria-
IIaBa J1a M KaJa ce CaMOPETyIHCAHO yUYeHhEe OJBHja MOA yTUIAjeM CIIOJbAIIHET
MOJIeJIOBamka M MOBPATHUX MH(OpMaIMja, pa3BHja ce yHyTap nojenunna. Hacy-
IIPOT OBOM CXBaTamy, KOperyjanuja Harjamasa IIPoOMEHe KOje Ce OCTBapyjy y
MHTEpaKIUjH U pa3MeHu ca apyruMma. Koperynmanuja ce ociama Ha MOIPIIKY
(scaffolding) n uaTepcyOjekTrBHOCT. OHA YKIbyUyje NeJbehe YHILCHUIIA, HIIEja,
o0jammene IIaH0Ba, IIMJFEBA U aKTUBHOCTH OKO 3aBpIIIaBamba 3a1aTKa.

MHuoru TeopeTndapu oapel)yjy COLMOKYITYpPHE MPETIOCTABKE O yUCHY
Kao HEUITO BUILE O] TPyITHE HACTaBHE CTpaTeruje 3a pa3Boj CYIITHHCKUA MOTH-
BHCAHUX, CAMOPETYINCAHUX YyUYCHWKA. YUCHHIM Yy YYHOHUIH HMajy Majo
moryhHocTH n1a Bpie u360pe u 6upajy akTUBHOCTH, IUTO YKJbY4Yj€ U MOTPEIIHO
Tymauewme MotuBanmje (McCaslin et al., 2006, npema, McCaslin, 2009). Moaen
KOPETYJIMCAaHOT yuema 00e30eljyje mpoMHIJbakbe 0 TOME KaKo HEKe OKOJTHOCTH
MOT'Y TOAPKATH JIMYHE TEKI-E M eMOIHje KOje Cy MOKPEHYTEe OMIYIHBABEM U
1300poM, JOK Apyre MoAcTudy 00pOy U mperoBapame.

Bokep, Ilpecuk-Kunbopn, ApHonn u Cejucoepu (Walker, Pressick-Kil-
born, Arnold & Sainsbury, 2004) TBOpIHU CYy coyuoxkyimypue meopuje unmepe-
cosama. HaBemeHN ayTopu Cy HCTPaKUBAU KOMIUIEKCHOCT MHTEPECOBamba U
EUXOBOT pa3Boja TOKOM BpeMEHa Y HACTAaBU KOpHUCTehn COLMOKYNTYpHY mep-
criekTuBy Bwurorckor. 3ampaBo, y OOJHKOBaEmY CBOT TEOPHjCKOT OKBUpA U
HMHTEPIIPETAINjH HANa3a KOPUCTIIH Cy TI0jMOBe BHTOTCKOT 1 meroBux ciende-
HHKa, Kao IITO Cy: CEMHUOTH3alHja ICUXUIKHAX (PYHKIIH]ja, 30HA HAPEIHOT Pa3Bo-
ja (u opyre 30HE) M MHTEpHANM3aLKja. Y HBUXOBUM HCTPaXHBAmHUMa jeAHMHUIA
aHallM3e Cy COIMjaJIHO TOCPENOBaHA MOTHBAIlMja W COIMjAIIHO IOCPEIOBaHA
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uHTEepecoBama. [lojaM HHTepHAIM3ANHUjE Cy KOPUCTIIIH KaKoO OM 00jaCHIIN BE3y
u3Mel)y MHAMBUAYaTHOT W coIMjanHor. McTu ayTopu Ccy HCTpaKHBaIM Kako
(u3HMuKa M colyjaiHa cpeiiHa OTpaHUyYaBajy W MpYykajy MOryhHOCTH 3a cTBa-
pame W oJpKaBamkbe WHTEpPEecOoBama. AyTOpH KOpPHCTE IBa IOjMa na oOjacHe
KaKO Ce MHTEePeCOBamba pPa3BHjajy y CIOKEHOM KOHTEKCTY: ,,KaHAJIHCAaHe WHTe-
pecoBama Kpo3 pazIHdHuTe 30HE, KOje ce TEOPHjCKH Ociama Ha pax Becmepa
(Vaslier, 1997 npema: Nolen & Ward, 2008) u ,,3ajenHurie y4ema Koje cy npey-
3ere o1 bpayHa u meroBux capagHuka (Brown ef al, 1997, npema, Nolen &
Ward, 2008). Beciep je TBpano ia cy COIMjaIHA U KOTHUTUBHU Pa3BOj IMOBE3a-
HU y 00a cMepa: KOTHUTHBHH Pa3Boj je MO CBOjoj MPUPOIU COIUjasiHu (BoheH,
alyd He U JAETePMUHHUCAH CPEAMHOM) M COLMjaJIHU Pa3Boj ce OJBHja y3 MOMOh
KOTHUTHUBHUX MCHUXOJOMIKKX npoueca. CynmpoTHO TeopHjaMa pa3Boja HHTEPECOo-
Bama KOje pa3/iBajajy WHAWBUYAIHE W COIUjallHe YMHUOIIE, ayTOPH YKa3yjy Ha
IUHaMHuKe penanmje u3mehy cenda u cpenune. CUTyallmoHa W WHIWBHAyaTHA
WHTEpECOBaka HHUCY OJIBOjeHH KOHCTPYKTH. KaHanmucame je mpolec KOjuM
»s--.JPYTE 0COOE IOCIIEAHO FHUXOBUM IIMUBEBUMA M BPEIHOCTUMA yCMEpaBajy
AKTUBHOCTH yueHWKa Ha onpehen HauwH...” (Pressick-Kilborn & Walker, 2002:
164). To je mocebHa BpcTa Ipolieca Kaga Cy LUBEBU U BPEAHOCTH APYTHX Y
CKJIaZy ¢ MHAWBUAYaTHUM [NJFEBHMA U BPEIHOCTHMA M TUME Kpeupajy moryh-
HOCTH 32 pa3B0Oj HHTEPECOBama. Y OBOM MOJEITy pa3Boja 30HE Cy KOHCTPYHCAHE
Y KacHHje BEePOBAaTHO MHTEPHAIM30BaHE, IIITO 3HAYM JIa WHAUBUIYE BPIIE CaMO-
KaHaJIMCake y TPOLECY pa3Boja MHTEPECOBama. AyTOpH UCTHUY J1a BPEIHOCTH
W IIWJBECBY 3ajeIHUIIC M WTPajy YJIOTY Y pa3Bojy MHTEpecoBama mojeanHna. Ha
npuMep, oapel)eHn acekTu KyaType y OKBHPY HACTaBe KaHAJIMIIY Pa3BOj HHTE-
pecoBama TNOjeNHIA. YUYSHUIIH YIeCTBY]Y CMHUCIEHO y KYATYPHO] Ipakcu. 3Ha-
Yema, BPEAHOCTH, HOPME U IIHJbEBU MMajy COLMjaTHO OPEKIIO U CBPXY Y COIH-
OKYJITYPHOj TEOPHjH U OHH KPEHPajy KOHTEKCT Y KOMe ce MHTepecoBama (op-
MHpajy U pa3Bujajy. MicTude ce ymora CMUCIIEHE M TOCPEIOBaHE aKIuje. 3ampa-
BO, HUj€ aKIeHAT HU Ha WHIAWBHIYH, HA HA acleKTUMa cpenuHe, Beh Ha mporie-
cUMa WHTepakIfje U MapTHIUnanyje. AKICHAT je Ha KOOPAWHAIM]H 3HAYCHa H
[OHAIIAKka Y COLUOKYJITYPHOM IPUCTYILy. AyTOpH Cy UCTPaKUBAIM KAaKO Maje
rpyne yYeHHKa CTBapajy ¥ pa3BUjajy 3ajeIHUYKa HHTEepecoBama. [lompika yue-
HUKY INpy’K€Ha KpO3 MHTECPAKIHjy C BPIIHAIMa, HACTABHULIUMA M MaTepuja-
JIOM Kpeupa, ajd ¥ OrpaHndaBa MOTYNHOCTHU 3a TIOKPETamhe Pa3InIUTHX aKTUB-
HOCTH YUYCHHUKA, a CAMUM THM KpeHpa U OTpaHHdYaBa ITyTamy KOjOM Ce HMHTepe-
COBama yUCHHKA Y YUCHY Pa3BHjajy, HHTCPHAIIN3Y]Y U €KCTEPHAITU3Y]Y.

Kapogsa (Carr) je mirycTpoBajia HAUWH Ha KOJH PEe3yJTaTH UCTPAKHBaba U
MIPETHOCTaBKE UHIUBHUIYaITHE TICHXOJIOTH]e MOTY OUTH CMEIITCHU Y KyITYPHHU H
HCTOPHjCKH KOHTEKCT y obmactu oOpa3oBama. IbeH 3amarak 6uo je ma onpeau
Pa3Boj IMCIO3HIIM]a 32 YUCHE C aCIeKTa COIMOKYITYPHOT MojMa ,,UJCHTUTET .
Peanm3zoBana je uctpaxkuBama Jielie y BpTUlly, IpH 4eMy je aHaIu3upajia ayauo
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1 BHEO CHUMKE JIelle OJf YeTUPHU T'OMHE Kaja cy Oupajia JHEeBHE aKTHBHOCTH.
[Ipunukom aHanu3e MPHUKYIUBCHUX MOJaTaka HICHTU(HKOBAIA je HEKOIUKO
Pa3IMYUTHX COIMjaTHUX WICHTUTETAa KOje Cy Jiella yCBOjWIa U KOja HacTajy Kao
pe3yATaT MIerpTOBamka y 3ajeIHINHN MpaKce U MHTCPHATN3ANN]je HACHTHTETa O]
cTpaHe uHauBHAye. OHA je TBpAWIA Aa Ce PA3IMUUTH UICHTHTETH (GopMHpajy
3aBHCHO OJI IIMJBHUX OpHjeHTalldja IMOCTUTHyha: TpuKasza/yddHKa WU yde-
WBa/ekciuiopanyje. McToBpeMeHo, HiIyCcTpoBalla je HAYMHE Ha KOje ce MICHTHTE-
THU TPEKIIaNajy U CMEHYjy 3aBUCHO O] cuTyanuje. tbena anammsa je mpBeHCTBe-
HO JTUCKYpCHO OasmpaHa, (Gokycupajyhu ce Ha turn and turn UHTEpaKUHje, TAe
ce CHTyallHOHa 3HaYCHha KPeHpajy U UACHTUTETH Cy Y Mel)ycOOHOj MHTEpaKIHju
(Nolen ef al., 2014). Camum TuM, 3Ha4eH€ UACHTUTETA YBEK je COLMjaIHO U
IPOU3BOJ j€ MperoBapama u3Mel)y nele y TOKy BUXOBUX MHTEPAKIUja jeJHUX C
IpYyTUM WM C HACTABHUKOM HJIM HAaCTaBHUM canpxajeM. KapoBa TBpmu na
OWBEBH MOCTUTHYhA U IIMJBEBH yUCHa, YKIBYUCHH Y KOHTEKCTY, MEHajy o0pa-
CIIe COI[MOKYJITYPHHUX ¥ MCTOPH]CKU U3BEJICHUX COLMjAIHUX CXEeMa, UACHTUTETa
u naTepecoBama (Carr, 2001, mpema Nolen & Ward, 2008).

TEOPUJE CUTYALHNOHE KOI'HULIUJE

Kpo3 npumeHny ujeje ,,cuTyaIioHe KOrHHIM]je” pa3BHoO ce Behu Opoj nHo-
BaTHBHUX IPHUCTYIIA NPOYyYaBamy yuema U MoTHUBaImje. OBU MPHUCTYIH MOJa3e
0J1 IIPETIOCTAaBKE JIa je 3Hambe KOHTEKCTYaJIM30BaHO, Ja MPEJCTaBba HMPOIYKT
AaKTHBHOCTH, KyNType U KOHTeKCcTa. Kao anTepHaTHBa KOHBEHIIMOHAIHO] 00pa-
30BHOj MPAKCH IMpelIaXke ce MPHCTYIl MIErpTOBama WIN HayKoBamwa (apprenti-
ceship) koju ce Thye yHarpehuBama BEIITHHA U pa3yMeBama IIyTEM pa3MeHe
HCKYCTaBa C JPYTUM YYCHHIIMMA M EKCHEepTHMa Yy ayTEHTHYHOM KOHTEKCTY
(Rogoff, 1995). Nneja nerutuMHOT epuQepHOT yuecTBOBama (legitimate perip-
heral participation), Takolje, oApKaBa CXBaTamke yUerha Ka0 KOHTEKCTYyaln30-
BaHE aKTHBHOCTH KOja C€ OCTBapyje Kpo3 IPYyIITBEHE KOHTAKTe Ha Taj HAYMH
IITO Ce Of MMOYESTHUKA 3aXTEBa J1a ,,...Y COIMOKYITYPHHM aKTHBHOCTHMA ofpele-
HE 3ajeJJHHLIE Hampeayje o1 mocMaTpada o akTuBHOr yuecHuka” (Lave & Wen-
ger, 1991). ¥V moyerky ydeHHK Tpeba Ja ce MPHIPYXH 3ajeIHUIN U Ja Y4H
nocMatpajyhu ca crpane. Tokom mporeca ydema, OH MEHa CBOj TOJI0XKa] Y
,»CPEIUINTE” 3ajeHUIIC U TOCTaje IMyHOIpaBaH YUSCHUK COIHOKYITYPHE IpaK-
ce. Merona komaboOpaTUBHOT yuyema 3ay3UMa 3HAuajHO MECTO y OKBHPY OBOT
IPUCTYyTIa, TOCCOHO 3ajeJHUIC YUeHa, KOTHUTHBHO IIETPTOBAE, PEIIHIIPOTHO
MoJy4aBambe. YUeHme NpeICTaBba KOHTEKCTYyalH30BaHy aKTHBHOCT Koja ce
ocTBapyje yueurheM MojeinHana y COUUOKYITYPHUM aKTUBHOCTHMA 3ajeIHULIE.
Ydeme ce 0J[BHja y ayTCHTUYHOM OKPYXKEHY, Tj. Y KOHTEKCTY ,,3ajeIHUIIA TpaK-
cu”. [loueTHnny ce yKJbydyjy y 3ajeqHHIly €KcIiepaTa H BPEMEHOM IIOCTajy
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ITyHONPaBHU YYECHULM COLMOKYITYpHE Ipakce. MIHTepakuja yHyTap ,,3ajeHu-
1e Ipakce” pa3Buja CIIOCOOHOCTH WIAHOBA []a KPO3 Capaiiby YCICLIHO peaIn3y-
Jy ClOXXeHe aKTHBHOCTH.

[lepcriektuBa ,,0coba y konmexcmy” MOXKe C€ YOUUTH y HajMambe TpUMa
MOJPUMA MCTPAKMBaFkha Y BE3W C YUCHEM M MOTHBAaLHjoM. TO Cy KOTHHTHBHA
TICUXOJIOTHja, CUTYallMOHE U COLIMOKYJITypHE Teopuje. MelhycoOHu yTHiaj couu-
OKYNTYpPHE U CUTYaI[HOHE NEPCIIEKTUBE U KOTHUTUBHUX TEOpHja MOTY ce Hahu y
MOJIeTIIIMa caMoperylaluje ydema 4uju ¢y TBopim burc mmm Bekep (Biggs,
1996; Boekaerts, 1992, 1999, npema: Violet 2001). Mako mocToju onmrTu KOH-
CEH3YC Y CTaBy Jla Cy MyJNTHAUMCH3MOHAIHU M TUHAMHYKH MOJEIH MOTpeOHU
3a JaJbe HAIPENOBAIE Y PasyMeBamy U KpeHpamy HACcTaBe, jaBJbajy C€ HECIIO-
pa3yMHu OKo Tora Koja 6u aumeH3uja tpebano aa Oyne ueHTpanHa. KorHUTUBHI
TEOpeTHYapu Cy TBPAWIN Ja KOTHHUTHUBHA IICHXOJIOTHja MOXe aa 00e30emnu
JEIMHCTBEHY MEPCIEKTHBY YKOJIHMKO y3Me y 003up OMOJIOIIKA, €KOJIOIIKA U KyJI-
TypHO-€KOHOMCKA OIpaHUueHa Y KOjuMa ce MEeHTajlHa aKTUBHOCT ojBHja. Hacy-
IpoT HBUMa Jpyru, kao mro je I'puno (Greeno, 1998) TBpme na cuTyanuoHa
IepCIIeKTUBA MOXe Ta 00e30ean CHHTE3y Koja YKIbydyje KOTHUTHBHY U OHXej-
BHOPHCTHYKY HEPCIEKTUBY. MHOTH HCTpa)kKWBa4X IOKYIIaBajy Aa ce JOTOBOpE
OKO TOTa Jia JI Cy OBH MPHUCTYNH KOMIUIEMEHTApPHH, WU KOHTPAIUKTOPHH Y
objammemuma. bekepopa (Boekaerst, 1999, mpema, Violet, 2001) y cBojoj Teo-
PHjE MOTHUBHCAHOT yUeHa, Ha IpUMEp, HarlalraBaia je Kako YIeHUIIN U HaCTaB-
HU KOHTEKCTHU yTHYY jeJHH Ha JIpyre, a MoceOHO Kako MOTHMBAIllMOHA yBeperma
YUEHMKA yJa3e y MHTEpakiHjy ca 3HaI[Ma KOjU Cy HNPUCYTHH Y Pa3lIUIUTHM
COIIMjaTHUM, (M3MYKAM W HACTaBHUM KOHTeKcTHMa. CrennuyHe IporeHe
VUCHHKA Cy IOJ yTUIajeM IbMXOBUX HMICHTHTETa, CUCTEMa BEpPOBarba M 3HAba
pa3BUjeHNX TOKOM yuemntha y OpojHUM APYTUM IIpaKcama.

BumennmeH3noHanHa KOTHUTHBHO-CUTYAIIMOHA TIEPCIIEKTUBA 33 pa3yMe-
Bamke 0c00a Y KOHTEKCTY Kao IIEHTPAJIHH I10jaM HABOJIU KOHCTPYKT ,,MCKYCTBe-
Hu uHTepdejc”’. OCHOBHU OKBHp, npeacTaBibeH Ha lllemu 1, mmycrpyje ocoly y
KOHTEKCTY ca CTAaHOBHUINTa KOMOWHOBaHE KOTHUTHBHO-CHTYAIlHOHE MEPCIEKTH-
BE KOHIUITUPaHE HA HUBOY YYHOHHUIIE.
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Kognicija,

motivacija i

emocije uéenika
povezane sa uéenjem

1

ISKUSTVENT
INTERFEJS Ao postaji podudarnoest:

angafovanfe u udenju
l produktivne uéenje

Podudarnost: Individualne ufenje je podefeno na podsticaje
i mogudnesti u kontelstu uéenja
Zajednica prakse podriovafu individualne angafovanje u ulenju
Mogucénosti,
podsticaji za utenje
KONTEKST

ISKUSTVENQ ANGAZOVANIE U ZAJEDNICI PRAKSE

Hlema 1. BuwieoumeH3uOHANHYU KOCHUMUBHO-CUMYAYUOHU OKBUD 3d PA3YMEBAIbE
yuerva u momusayuje y konmexcmy (Violet, 2001)

l'opmu 1eo meMaTCKOr MpHKa3a MpecTaB/ba KOTHUIN]Y YUSHHKA, MOTH-
BaIlMjy ¥ €MOIUje Be3aHe 3a yuehe U e(heKTUBHOCT. JJOmH 10 MIeMATCKOT TIPH-
Ka3a OJIHOCH ce Ha MOTYNHOCTH U MOJICTHIAje APYIITBEHOT U (PU3UYKOT KOHTEK-
cTa yuema. OBe MOTYNHOCTH ce OJHOCE Ha HACTaBYy W IOJAPIIKY KOjy IMpykKa
HACTaBHMK, Ka0 U KyITYpHE HOpME, BPEIHOCHA U APYIITBEHA OYCKHBamba KOja
NPEOBIIA/IaBajy Y TOM OKpPYXelY, a 3a KOje ce MPEeTIIOCTaB/ba J1a Cy MPO3BOA
pa3yMeBama U ToroBopa Mehy CBUM yUECHUIIIMA Y aKTHBHOCTH. Y CPEIUIIHEM
JIeNly OKBUpA Cy U y3ajaMHe MHTepakKiiuje u3Mel)y 1Be KOMIIOHEHTE Y TOKY Mpo-
neca yuema. KoHauHO, yKyIHa CJMKa MpeaoyaBa Ja JIOK C MCHXOJIOUIKE TayKe
[JIeUIITA [BE KOMIOHEHTE MOTY OUTH KOHIMIIMPAHE U HCTPAXKEHE KA0 MOCEOHH
CHTUTETH, U3 CUTYAIIMOHE TIEPCIIEKTUBE CBU YUCCHUIIM U (HU3UUKE U IPYIITBCHE
IMMEH3Mje YMHE CACTaBHU JIE0 TAKO3BAHOT COIMOKYJITYPHOI KOHTEKCTa HITH
3ajemHuIly npakce. IlojaM ,,ucKycTBeHH WHTEep(QEjc” KOjU je Y OCHOBU COIIHO-
-KOTHUTHBHE MEPCIEKTUBE MOXKE CE 3aMEHHUTH IOjMOM ,,HICKyCTBEHOT aHTaXO-
Barma” y OKBHPY CHTYaI[OHE IEPCIIEKTUBE.
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Y OKBHPY KOTHHTHBHE NEPCIICKTUBE, HAJKPUTHYHUjU ACHEKT je UHTEp-
(dejc m3mehy edekTUBHOCTH MOjeANHIIA U MOJCTHIIAja KOHTEKCTA. AKTUBHPAHE
IPETXOJHOT 3Haha U BEPOBamka, CHTYAlMOHUX TyMadermkha, HETOCPEIHUX EMOIIH-
ja B KOHCTPYKITHja 3HaYeHha 3ay3UMajy MEeCTO Y UCKyCTBeHUM nHTepdejcy. OHO
IITO TPOU3BOAU MMOLYJAPHOCT, OUEKYyje CE Ja BapHpa y 3aBUCHOCTH O]l MOje/IH-
Halla, Tpyna. Mory ce jaBUTH ¥ MPOMEHE KOJ| jeTHe 0co0e TOKOM BpeMeHa H y
Pa3NMUYATHM CHTyalMjamMa, Mama ce onxpeheHH CTENeH NOCIEeTHOCTH OYeKyje.
Hacynpot Tome, U3 CUTyallMOHE MEPCIEKTUBE, HAJKPUTHYHHUJU ACHIEKT j& MCKY-
CTBO M aHT@KOBAIbE Y 3ajeTHUIHN Ipakce. Flako KoMOMHOBaH KOTHUTHBHO-CHUTY-
aIlMOHH OKBHP MOXE OMTH KOMIDIMKOBAH 33 OCMHUILBABAKE U MPEACTABIHALE,
TBpPIU CE Ja KOMIUIEMEHTapHa MPHPOAa KOHIENara, IEepPCICKTHBA W aHaIm3a
jecTe BeoMa BakKHa 3a 0O0JbEC pa3syMeBame y4eha M MOTHBALMjE Y KOHTEKCTY
(Violet, 2001). /IBocmepHa cTpenuiia, y uHTepdejcy, uctuie MelycoOHne penu-
MpoyHe yTunaje eeKTUBHOCTH W TOJCTUIAja. BaxHO je OuTH cBecTaH na cy
JICJbCHHU CTAHAAPIU U HAKHAJHA OYCKHBAaHa YUCHHKA M HACTABHHMKA CYOjeKTHUB-
HHU, U CaMHM THM HE MOTY OJpakaBaTH KOHTEKCTYaJHO HE3aBHCHE NPHHITHIIC
e(uKacHOT y4yerma 1 MoTuBaluje. Y BehnHu ciydyajeBa He IOCTOjH MOy IAPHOCT
y CcTaHgapAuMa W OYCeKHBarmbMMa HACTABHHMKA M y4YeHHMKa y HactaBd. [lojam
MOJTyTAPHOCTH Yy UCKYCTBEHOM HWHTepdejcy Harnamapa CyOjeKTUBHY MPHPOTY
OHOTa IITO YYCHUIIN W HACTABHHUIM BHUIE Kao oaroBapajyhe yueme. [loBpemeno,
HECKJIQJ C€ jaBJba Kala HEKU YUYCHUIM HE JKEJie WM HE MOTY Ja UCKOPHCTE
MOTYhHOCTH KOje MM Mpy»kKa OKPYKEHhE 32 yUeHhe, Ui OOpHYTO, Ka/ia HACTaBHH
MPUCTYII HE TOIpKaBa IBIXOBE MOTpede M OKOJTHOCTH, a 3aBpIllaBa ce Crpeda-
BambCM IbUXOBOT aHT)KOBaKa, MOTUBAIIM]E U YUCHha. Y 3aBHCHOCTH O]l KapaKTe-
pHCTHKA YYCHHKA, MPETXOAHOT MCKYCTBA, MOTHBA U CKJIOHOCTH, U HHHXOBHUX
KOTHHUTHBHHX, MOTUBAIIHOHNX ¥ €MOLMOHATHIX MPOIICHA HEMOCPEIHOT 3a/1aTKa,
OyJAPHOCT MOJXKE IMOCTUNM HACTABHUK PETYIAIlNjOM, YUCHHK CaMOperyJuca-
HOM TIPaKCOM HJIM C€ MOCTIDKE bHXOBOM 3ajemHHYKoM perynamnujom (Vermunt
& Verloop, 1999, nmpema Violet, 2001).

CUTYAIIMOHE TEOPUJE

CutyauoHne TeopHje cy ce MOjaBHiIe JEBEeIeCeTHX TOJIUHA J[BA/IECETOT
BEKa U 10J1a3e OJ] MPETIIOCTABKe Ja 3Habe JIeXKH pe cBera y KoHtekcty. Curya-
[IMOHU TEOPETHYAPU CMaTpajy Aa ce 3Hame ,,TUCTPUOYHpa MPEKo ajnaTa, TEXHO-
JIOTHje ¥ APYIITBEHHX PUTyaja Koje KOHCTUTYHIILY JbyZcke Kyntype. To 3Hauu
Ja je 3Hambe U 3HAYCHE NPBCHCTBEHO YKOPCHCHO y CTBAPHHUM KOJEKTHBHUM
HCKYCTBUMA KOje JbyIU UMajy y cBeTy. Kao M y BHTOTCKHjaHCKUM TeOpHjama,
CUTyaIlMOHE TEOpHje CaApkKe MPETIOCTaBKY Jia 3HaWke HacTaje y JIPYIITBEHO]
MHTEPAKIHjU U KYJITYPHUM aKTHBHOCTHUMA. 3ampaBo, 3Hame ce AeduHHUIIe Kao
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COLIMjaJIHO TO/IeJbeHa KOTHHIINja KOja ce KOKOHCTPYUIIIE YHYTap 3ajeAHUIIC yUe-
cauka (Green & Gredler, 2002). KibyuHne mpomeHe y pa3Bojy IOjeluHIA ce
nsrpaljyjy y OKBUpPY COLMjATHUX MHTEPAKIHMja ITyTeM KOjUX C€ KOHCTPYHINY H
PEKOHCTPYHINY KOHTEKCTH, 3HAaWa M 3Ha4€Hmha. YUYCHUK MMa 3Ha4yajHy YJIOTy y
KOKOHCTPYKIIHjH 3HAama, y yIpaBibaiby MPOIECOM yuermha. HacTaBHUK Kpeupa
HACTaBHE CUTYyalldje KOje MOACTHYY YYCHHKa Ha aKTHBHO aHraxoBawe. Hacras-
HHULU WU JAPYTH YYCHUIM UMajy YJIOTy ,,rpal)eBUHCKE CKeje” Koja CIIyKH Kao
OCJIOHAIl CBE JOK C€ YUCHUK HE OCIIOCOOM 332 CAMOCTATHO M3BPIIABAGE 3a1aTKA.
[Ito ce THYe MOTUBALMOHUX MUTaha, CHTYAllMOHA IEPCHCKTHBA HAarjallaBa
HAYMHE Ha KOje Ce MOXKe OpraHU30BaTH JAPYIITBEHA MpaKca Kako Ou MojapiKaia u
oxpalpriia aHTaKOBaHO y4elihe MmojeuHana 1 IoMOriia pa3Boj IHXOBOT UJICH-
tutera (Greeno, 1998). O0pazoBaH NojerHALl U3 OBE MEPCIEKTHBE je OHAj KOjU
YCIEIIHO YYEeCTBYje y APYIITBEHO-KYJITYPHUM PUTyaIlMa U KOPUCTH COLMjalIHe
aaTKe — pUTyaJie 3Harba U ajlare 3Hamba.

LlenTpanHu nojaM CUTyallMOHE TEOPH]€ je TojaM ,,aHTaxoBaHOT yyemrha”.
OBo yuemthe ykibydyje oap:kaBame MelyJpyJICKHX ORHOCA U 3a/10BOJbaBajyhy
WHTEPAKINjy C OKPYKEHEM Yy KOME TOjeUHAIl MMa 3HAYajHO JIMYHO yuernihe
(Greeno, 1998). OBo Buljeme ce pa3uKyje o1 eMITUPHjCKOT TOMJIea Ha aHTaXo-
Bam€ Kao (PyHKIMje UJbEBA, OUEKHUBaha U BpeaHOCTH. CTaHIapAu U BPEJHOCTU
KOjU MOTHBUINY HAa aHTa)KOBAaWkE y aKTHBHOCTHMA Cy (DYHKIHMja MHTEPAKIIH]je
COIIMjaJTHUX U MaTEPHjaTHUX CBETOBA KOjU TOBOJIE IO TOT 3HaMha. YUCHEe YICHH-
Ka je CHAXXHO BE3aHO 3a BUXOBO ydelrhe y COIMjaTHO 3HAYajHUM aKTHBHOCTH-
Ma, IITO Pe3yJTupa M3rpaamoM 3Hama. CUTYallIOHO pa3MaTpame MOTHBALHje
3a yueme IMoJIa3d O] MUTama Ja Jin ojpeheHH KOHTEKCT ydema o0e30elyje
KOJICKTHBHO aHTa)KOBame y yuewy. Jpyrum pednma, ia I yYCHUIM U HACTaB-
HUIIY TIPETOBapajy Kako OU MOCTHIIIN 3ajeTHIYKO Pa3yMeBambe KOHIEnaTa?

CuryannoHa MepcrneKkTuBa yuemha UMa 3HavyajHe UMILTUKAIUje 32 MOTH-
BUCamkhe y4YeHHKa y y4unoHuIU. POKyc je Ha MOJCTHLAKY BPEIHOT IHCKypca
Mel)y ydeHuIMMa KOju ce jaBJba KajJa YUCHHIHU pale 3ajeHO Ha TOME Ja Kpeu-
pajy 3Hauema u3pasa, ujeja kKoje cy Beh HOTOBOpeHe OJ CTpaHe 3ajelHUIle eKC-
nepara y oapeljenom akagemckom jgomeny. C 003MpoM Ha TpaHHIE JbYJICKEe
MaKkbe, OBa MPOMEHA MMa 3HaYajHe UMIUTHKAIje 3a HacTaBHUKa. Ol HACTaBHHU-
Ka Ce TPaXku Ja ce AUPEKTHO (HOKYCHPajy Ha CUTYAIIMOHO pa3MaTpame ydema, a
HE Ha MOjeIMHAYHO TTOHAIlIake MM KOTHUIIM]Y CBAaKOT yueHHKa. VI3 cutyannoHe
HEePCIeKTHBE, TAKMUYCHE U KOHKYPEHIIMja HUCY, caMd MO ceOu, HH 00aBe3HO
Jno0pH, HY JIOIIK. YMECTO TOra, CBe MOTHBAIHOHE MIpakce Tpeda mpBo Ja ce aHa-
JIU3Upajy y CMHUCIYy FHBHUXOBOT yTHIIaja HA yCIIeX Y4EHHKa Yy MPEroBapamy OKO
3HAuYeHa je3uKa U KOHILIENTAa y OKBUPY opeljeHor poMeHa. Ycrex OBHX Mpero-
Bopa y onxpehleHOM NOMEHYy je NMPUMapHH W3BOP WHIMBHIYAITHE MOTHBALUjE.
Cneumbana MOTHUBAIlMOHA IIpaKCa MMa pas3jIuTU4C NOCICAUIEC Y PA3JINIUTUM
CUTyalfjama, T¢ HACTABHHIIM MOPajy OUTH y CTamy Ja HENPEKUIHO NPOICHY]Y
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yuemrhe CBaKOT YYCHUKA y 32j6THHYKIM aKTUBHOCTHMA U IPHIIATOJE TOME CBO-
Jy mpaxcy.

CuTyalvoHH MOTJIEN Ha YUewe ojpelyje aHraxxoBame Kao 3HauajHO yue-
mhe y KOHTEKCTY y KOjeM Cce HayueHO 3Hame BpelHyje m kopuctu (Wenger,
1998). Uoenmumem ce neduuuine kao QyHKIHja HAIUX MPAKCH, TMPOKUBIbE-
HUX HCcKycTaBa ydemtha y ogpehennm 3ajennunama. MImeHTUTET y OBOM CMHUCITY
j€ UCKYCTBO H MTPHKa3 OCIIOCOOJLEHOCTH KOj€ HE 3aXTeBa HU €KCIUTAIIUTHO CITUKY
0 cebu, HU camouJeHTU(UKAIN]Y ¢ TOOOXmoM 3ajemuuniom (Wenger, 1998:
152). OBaj morien Ha UACHTUTET je TELIKO HOMUPHUTH C MPETXOAHUM IepCIeK-
THBaMa, jep He MO)Ke OMTH MpPUIHICAH HU IOjeANHIy HU oKonuHH. To 3Hauum ma
TcUXoJIolKa onpehema uaeHTUTeTa Koja ce (hOKycHupajy Ha MOje[rHIa, moceod-
HO OHA KOja KOPUCTE CaMOM3BEIITABAHEC H HHTEPB]Y KA0 TEXHUKE HCTPAKUBAHA
J1ajy HEMOTIYHY CIUKY. [lomynapHu KOHIENT JIETUTUMHUX NepudepHux yderrha
(Lave & Wenger, 1991) ocBerjbaBa AMHAMUYHY, BPEMEHCKY MIPUPOJY OPYIITBE-
HO-KYJITYPHOT TIOTJieNa Ha HMICHTHUTET. M3 OBe NEpCIEKTUBE HICHTUTET HHUje
HEIITO LITO IOjeANHAIl CAMOCTAJIHO CTBapa, MM HEIITO IITO COIMjaHa MHTEp-
aKIyja MPEHOCH Ha TIOjeAMHIA. YMECTO TOra WICHTHTET HACTaje Yy IMpOLeCy
HETIPEKUTHOT MTOMUPEHHa, HEIITO ITO MOjeANHIIC HABOIH J1a YCKIIaze CBOje yde-
mhe y pasnuauTuM 3ajeqHuiaMa npakce. Benrep (Wenger, 1998: 145) nume na
(oKycupame Ha HICHTUTET IOBOAHM Yy IpPBU IUIAH NHUTame HEYYECTBOBAImA Y
AaKTHBHOCTUMA, Kao W ydemha W MCKJBYUEHOCTH y aKTUBHOCTHMA. Pa3zHOBpCHHU
Clly4ajeBU CyKoOa y OKpyxemy Harpal)yjy WiM KaxkmaBajy ydemhe u Hemap-
THLHUIANM]Y y Pa3iIMYUTHM IpaKcama, J0JaTHO OrpaHr4YaBajy akTHBHOCTH I10je-
JHAIA.

Benrep (Wenger, 1998) npaBu pasnuky usmel)y rnepudepHUX H Mapru-
HanHuX Heyuemha. ,,IlepudeprHo Heydenrhe moapazyMeBa MPIIKKY 3a ydemhe y
aKTHBHOCTHMA U OYEKMBam€ IMyHHUjer ydyentha y akTuBHocTHMa. Hacympot, map-
THHAITHA HETIApTUIMIIANN]ja je TTOBe3aHa ca M3J1a3HOM TPajeKTOPHjOM Y OJTHOCY
Ha onpeheny 3ajequuiy npakce. MaprunamHo Heydenthe He moapa3syMeBa IpH-
JIMKY 3a yt{emhe Y aKTUBHOCTUMA UJIM OYUCKHBAILC 3a yqemhe Y aKTUBHOCTHMaA.
To Hac Tepa ma mpU3HAMO J1a MHOTa OKpYKeHha 3a yUeme HyJle IMyTame Koje Cy
yIaJbeHe OJ Ipakce 3Hama. bamn kao mTo je mojaM JISTUTHMHO Tepu(epHO yde-
mhe pacmnpocTpameH Mel)y COIHOKYATYpPHHUM TeOpeTHYapuMa HacTaBe, IojaM
MapruHaliHa HeNapTHIMIAIFja je BpelaH MojaM 3a COIHOKYJITypHE TeopeTHya-
pe moruBanuje. Ctora ra aeUHHUIIEMO Kao HENOXKeJbaH, MaJaJalTHBHA Kpaj
KOHTHHYyMa COIIMOKYJITYpHOT MOJella MOTHBAIIH]E.

MapruHanHa HenapTULUIaLKja u3riena NoceOHO KOPHCHA jep OCBeTJba-
Ba KOMIUIEKCHOCT MOTHBAIIMOHE PEATHOCTH YTrPOKEHUX YYCHHKa KOjU CY Y
PHU3HUKY Ol HEyCIIeXa U HaIyIITamka IIKoJe. Y UeHUIN 0 pU3UKOM CY OHH 4Hja
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y3ajaMHO KOHCTUTYHCAaHA ITyTamka MOXKe OUTH MOTIYHO Heyckial)eHa ¢ mpakcoM
3HaWa U3 (GOPMAITHOT IIKOJIOBabha, Ia UX je HeMoryhe mpeycMepuTH.

Porod (Rogoff, 1995) tepmun ,,MoTHBaLIKja” MEHa TEPMUHOM ,,HAIIOPU
nojequHIa”. AKTUBHOCT Wiy Joralaj je jeIMHnIa aHaIu3e jep 9yBa XOTUCTHIKY
npupony GeHoMeHa, a He JIeNId UX Ha moceOHe ejleMeHTe jnoraljaja kao mTo cy
MOjeIMHIN ¥ OKPYXKEHhe WM WHIUBHIYATHO M colmjanHo. OHa KOPHCTH Tep-
MUH yuemhe ja mpeMocTH ja3 u3Mmel)y mojenuHIa U OKpyKema, jep M0jeTuHIIH
VYeCTBY]y ¢ Apyruma y 3ajeanuid. OBo yuerihe ce 01BHja Ha TP HUBOA: JIHY-
HOM, Mehysbynckom u HuBOY 3ajennunie (Rogoff, 1995). ,,Jluunu HUBO” mozpa-
3yMeBa Jia ce MojeIMHIIN MeHajy Kpo3 CBoje ydelhe y akTUBHOCTH. ,,lHTepnep-
COHAJTHM HUBO” (DOKyCHpa ce Ha HayMHE Ha KOjeé aKTHBHOCTH M MAaTEpHjaH
KOMYHUIIUPA]y U KOOPAMHUPA]y Mely MojeMHIMMa M KaKo OJIAaKIIaBajy WM
orexaBajy oapeheny Bpcte ydemiha. ,,HuBo 3ajemHuie” ogHOCH ce HA HHCTHUTY-
IIIOHAJIHE MIPaKce U KYIATypHE BPEIHOCTH KOje Cy ce BpeMeHOM pa3puie. CBaku
HUBO JieNlyje Ha oHaj Apyrd. Ha mpumep, 6usno Ou TemKo pasyMeTH HOpME U
UHTEpaKLUje y TpynH (MHTepIepPCOHATHN HUBO) 0e3 pa3yMeBama yJIore yuecHu-
Ka y 10j (JIMYHU HHUBO) W IIKOJICKE MOJIUTHKE M KOKOHCTPYHCAHUX BPEAHOCTH
(amBo 3a3jemuune). CBaKM HHBO MOXE JIa MMOCTYKH Kao ImpeaMeT aHanmse. Mako
MO>Ke OUTH TemKo (OKyCHpaTH ce Ha CBe HUBOE, HUje Moryhe MOTImyHO pa3yMe-
Bamke aKo UTHOpHIIeMO ojapeheHn HUBO. BakHO je Ja MX HCIUTYjeMO y OJHOCY
jemnor nmpema apyrom. OBaj IPUCTYT 3aXTeBa J1a CBU HUBOH OYAYy 3aCTYIUBCHHU H
OH MOXe OWTH 3HAYajaH OPTaHM3alHOHN OKBUP 32 HCTPAKUBAEKHE MOTHBAIIH]C.

MHNPAKTUYHE UMINVIMKAIUJE COMOKYJITYPHUX TEOPUJA

Pe3ynrat ucTpakuBama y OKBHUPY COLHOKYITYPHOT MPUCTYIAa HMajy
3HaYajHe MpaKTHYHEe UMIUTHKaNMje. EBUIICHTaH je cTaB Ja ce 3Hame He PEHOCH,
OHO ce KOHCTpyHIIe W pekoHcTpyumre. HactaBa He Tpeba nma Oyzme mcmopyka
3Hama, Beh aujanor, pazMeHa. 3HaWme HAcTaje y MPOIECY KOHCTPYKIHjE KpPO3
IperoBapame 3HAUCHA, YITIOBA NOMMAama. 3HAKE HMa COLMjAHO IOPEKIIO.
I'maBHa ynora HACTaBHHUKA je OCMHIIUbABAFC W CTBaparme HACTABHE CHUTYaIlH]je
KOja yBJIa4M YYCHUKE Y aKTUBHY NApTHILUIAIN]Y, jep YUCHHUIU HUMajy aKTHBHY
VIIOTY Y KOHCTPYKIIMjH 3Hama. YUeHhe je M0 NPpUpOAN UHTepakTuBHO. [ToTpedHo
je 06e30eauTH 100py atMocdepy Koja moapkaBa yuewme. HacTaBHUK B yISHUITH
CMUIIJBA]y 3a/laTKe W aKTHBHOCTH;, BPEIHY]Y, OLICHY]Y U KPEHpajy CMHCICHE
aktuBHOCTH. KonmabopatuBHu oOnuuuM pana Tpeba Aa MMajy 3HA4ajHO MECTO Y
OpTaHM3al{ji HACTaBe. J[eIIOTBOPHH IEATrOIIKN IOCTYIIN HACTABHHUKA YKJBY-
qyjy OCHUTypaBame oJpeleHOr BpeMeHa 3a YCIOCTaBJbamhe pelalija U pa3MeHy
uzaeja Mely ydenunuma. BaxHo je oMoryhutu ydeHHLMMa J1a CBOjUM IHTamH-
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Ma, TPETIIOCTAaBKaMa, KOMEHTaphMa, OJrOBOpMMAa YCMepaBajy TOK HACTAaBHOT
npoueca. VcnuTuBameM MHIUBbEHA YUYEHHKAa, HACTAaBHUK OCTBAapyje YBHI Y
BIXOBa MCKYCTBAa M MHTEpECE INTO MOXKE KOPHUCTUTH Y TOKY HACTaBHOI daca,
Ka0 U y IUIAaHUPaky U peai3aliji HapeJHUX HACTaBHUX jequHuIa. HactaBHUK
Tpeba CTaJHO Ja OACTHYE YUCHUKE /1a Ce aHTaXy]y Y AMjaJiory paau yHanpehu-
Barba 3ajeTHIYKOT Pa3yMeBama, 1a MOCTaBJba MUTAka OTBOPCHOT TUIA W HHCH-
cTHpa Ha 00pa3ioKemHMa OATOBOpA YUCHHKA, KOPHCTH DPa3IH4YUTE CTHIIOBE
panma v cimuaHO. M y4eHrK U HaCTaBHUK MMajy oJpel)eHy oArOBOPHOCT 32 yUCH-E.
OpHoc yyeHrKa M HaCTaBHHUKA Tpeba n1a Oye capaJHUIKH, KOayTOPCKHU IPOIIEC.
VY onmespemy Tpeba 00e30eqUTH yCIOBe 33 HEOMETaH TOK BHIIECMEPHE KOMYHH-
kauuje. Je3uk HactaBe TpeOa ga Oyzae oOoraheH peyHHUKOM MUILBEHA, Ka0 U Ja
U HACTaBHUMK U YUCHHMK HMMajy MoryhHocT jma oOjamrmaBajy, Jajy apryMeHTe,
HaBOJIE pa3yiore, WICHTUPUKYjy JeloBe, OpaHe MO3UIMjY, BPEIHY]Yy HOKa3e
(Palincsar, 1998).

AKTUBHH, TAPTHLIUNIATABHY MPHUCTYIH HACTABHUKA MMajy 3a LUJb JICTH-
TUMM3ALHjy pas3iauka. HacTaBHUK MCTOBPEMEHO BOAM YUCHMKE Ha Pa3lIUYUTHM
HuBoMMa. CIIMKa YYHOHUIIE Y KOjO] C€ OJIBMja aKTHBHA JUCKYCHja U KOKOHCTPY-
UIy pa3yMeBama YHYTap KOlabOpaTUBHE 3ajelHHIEC yuermha JaHac jeé MHOTO
NPUXBAT/bHBHja HETO CIIMKA HACTABHUKA KOjH MPEHOCH 3HAama HCTOBPEMEHO Ha
cBe yuyenuke. CaBpeMeHa MHTEPECOBama 3a MPUMEHY TPYIHOI paja U paja Ha
MpOjeKTHMa MPOHM3MIa3e U3 MPero3HaBama 3Hauaja COLUjaHUX aKTHBHOCTH H
IUCTpUOyHparma uiaeja 3a MOACTHIA’E MOTUBAIIMjE U MOOOJbIIAKE YICHUIKUX
nocturayha. Pesyiratu HacTojama Ja ce YYHOHHMIE M LIKOJE MPEOOTUKY]Y Y
3ajeHUIC YYema 4yhHe ce obOchaBajyhmM, jep ce IMmokasaio Ja capaJHuyKe
AKTHBHOCTH YYCHHKA Y HACTABU JONPUHOCE CTUIAKy HOBUX 3HAHA, PA3BUjaby
BCUITHUHA KPUTUYKOI MUIIIJbCHbA, BEHITUHA YUTAkha U MHCaba, Ka0 U CHOCOGHO-
cTu aprymenToBama (Palincsar, 1998).

ConyjarHa UHTEpaKIyja je KJbydHa KOMIIOHEHTa CHUTYallMOHOT Y4Yema.
CuryalioHO y4eme ce JelllaBa CIIOHTaHO, a He OpraHM30BaHO, HaMEPHO.
HactaBHUK MOpa IO3HaBaTH IMPHUHIMIIE KOTHUTHUBHOI LIETpTOBama (cognitive
apprenticeship) (Rogoff, 1995). To je 001MK y4ema Koju ce JeraBa Kpo3 yde-
CTBOBAaE y PEATHUM XKHBOTHHUM aKTHBHOCTHMA WIAHOBA 3ajeJHUIIE KOjoj IeTe
IIpUIaza v oiBHja ce Kpo3 cienehe kopake: yUeHUK IOCMaTpa Kako Mojen oba-
BJba 3aJIaTaK, HICTOBPEMEHO J00Mja MOAPIIKY OJ apTHepa (HarmoMeHe, Guuoex,
nojacehama).

Metona peuunpouHor mnoydaBama (Palincsar, 1998) Takohe je KoH3H-
CTEHTHa ca COLMOKYITYpHOM TeopujoM Burorckor. Y okBupy oBe Mmeroje
HACTaBHUIM U YYEHHLHM BOJE IHUjaJior IpUMeEmyjyhu detupu crparteruje (mpen-
Buljame, MOCTAaBIbahE MMUTAhA, CAKUMAE U 00jalllibeme), ¢ IJbeM yHanpehu-
Bama pa3yMeBama MPOYHMTaHOT. Paj ce oaBHja y MaauM rpymama (4eTUpH 0
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LIECT YJIaHOBA), [I€ CBAKU YIaH UMa MPUIHMKY Ja yBekOaBa ynorpely pasiu-
YUTHX CTpaTeruja, TO jecT Ja Ipey3Me yJOory HacTaBHMKA Boaehu npyre Kpo3
TEKCT.

CoUroKyNITypHH TPUCTYTI 3aXT€Ba HOBE YJIOTE y HACTABH M O]l HACTABHU-
Ka ¥ of yuenuka. Oj HACTAaBHHKA CE 3aXTEBa HOBO MPOMHIILIbAIGE MPOPECHO-
HAITHOT CamMopa3yMeBamba, Kao M TeMEJbHO TO3HABAKE MPEIMETHOT CaapiKaja U
MoCe/I0Bake TIeNaroikKiuX 3Hama M KOMIIETeHIMja Koje he My omoryhmtu na
aJIeKBATHO pearyje Ha camo JeUMHYHO MPEABUAJbUB Pa3B0Oj OJEJbEHCKOT JIHC-
Kypca. OBaj MPUCTYI 3aXTeBa Ol YUYCHUKA aKTHBHU]E YICCTBOBAILE H PA3BHjCHY
CIOCOOHOCT Tpey3uMarma PU3MKa 3a 3ajeIHHYKO Y4YeHe. Y3 To, MOTpeOHO je
MHOT'0 BpeMeHa Kako OH ce yYEeHHIIM OBENIU JO HUBOA Ha KOMe MOry Koiabopa-
TUBHO 13 (pyHKIIMOHHWIIY Kao 3ajeHuIla yuema. [loceOHe Temkohe omHoce ce
Ha Tparame 3a IpaBuM OanaHcoM u3Mel)y IpH3HaBamka aHI'AKOBaka YCMEPEHOT
Ka KOHCTpYHCalbhy 3Hama CBAKOI yYCHHKA M BOljera Ipyrne Ka KOHCTPYHCamy
3HaHa TAYHOT Ca CTAHOBHIITA HAYYHE AUCIHUILIHHE.

HacraBHuK mpyXka NOAPIIKY Yy e1a0OpHpamy H PECTPYKTYPHPABY
aKTYeJIHOT 3Hamba. [IpoHana3y MHOTO KOMIUICKCHUX, CMHUCJICHUX, MPOOIEMCKUX
CUTyalja 3a BexOame, MHOTO Pa3HOBPCHHX pecypca KOju MOAYIHPY YUCHe,
00e30ehyje npwirke 3a BepOanu3anmjy mpobdiiema u crpareruja (task oriented
dialogue), Monenyje mpouenype pemaBama npobiema (eKcTepHalIu3yje CBOje
cTpateruje), oxpabpyje y4eHHKe Ja TIaCHO MHCJe M Jia mpare (Haa3upy) corl-
CTBEHE KOTHHTHBHE TIpoliece (CTpareruje), oxpadpyje YUeHHKE Ja MPUMEHY)Y
3HaKA Y pa3IMYUTAM KOHTEKCTUMA, NpeaBuljambe, UHTEPIpETHpame, apry-
MEHTOBAE.

Y OKBUpY COLHUOKYITYPHOT NPUCTYHa Pa3BUjajy C€ Pa3IMIUTH, UHBCH-
THBHHU HauMHU 3a Npaheme HampeTKka yueHuKa. Tako ce eBalyalyja paja yuaeHH-
Ka OZTHOCH KaKO Ha IpoLiekhHBambe Koje ce yrpalyje y caM ToK yuema (IpolecHa
eBallyallyja), Tako ¥ Ha npaheme nocturayha yueHuka (IpoayKTHa eBalyalyja).
AKIIeHaT je Ha ,,JuHamMuukoj nporenu (Palincsar, 1998) koja moapasymena jia ce
HCXOMN ydema eBATyHpPajy aHATH30M Pa3IHIUTHX YyiIora I0jeJMHana y KOHTEeK-
CTYy BUXOBOT Y4ECTBOBamba y IIPAaKCH Heke 3ajenHune. Epamyaruja ucxona yue-
Ba OCTBAapyje ce MocMaTpameM HallpeTKa yYeHHKa Y MOrieqy KOMIETCHIja 3a
yuenthe y capaJHUYKNM aKTUBHOCTHMA, IITO MOJpa3yMeBa NPUMEHY ayTeHTHY-
HOT IIPOLICHUBamka IyTeM Bohema Oenexaka, NPUKyIUbamba YIeHHYKHX T0pTQhOo-
nja, kopunrhema HECTaHapIM30BaHNX TECTOBA, €CEjCKUX MUTAKka U MPAKTHY-
HHX 33/1aTaKa.
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JONMPUHOC COIUOKVYJITYPHOI ITIPUCTYIIA

Behnna Teopuja MmoTHBanuje MOry OMTH KPUTHKOBaHE 300T 3aHEMapHBa-
Ba KYJITypHHUX U APYIITBEHUX HOPMH, YAME C€ 030MJbHO yrpoXKaBa BUX0Ba MO
objammaBama. OcuUM Tora, cBaka oOpa3oBHA MOJIMTHKA KOja y3uMa 3[paBo 3a
TOTOBO MOTHBAIH]Yy Ka0 UCKJBYYNBO MHIUBHIAYAIHH (PEHOMEH MOXKE OUTH IpH-
TMYHO Hee(uKacHa. YMeECTO MOKyIIaja Aa ce IMPOMEHe JbYIH, MOXK/a je moTpeo-
HO TIPOMEHUTH OOpa30BHY MOJUTHKY. YMECTO JOXKHMBJbAaBAaTH MOTUBAIM]Y Kao
WHIUBHIYaTHH (EeHOMEH, Tpeba je TYMa4uTH Kao pesIalldOHN KOHIICTIT, a He Kao
HAYUH J]a ce OCcTBapy nucuuiuinHa U Moh. OBo Buljerme HaM 0TBapa HOBE BUANKE
3a ApYIITBEHE HayKe H 00pa30Bame YOIIIITE.

3ampaBo, OBe HEJOCTATKE HA HEKW HAYMH IPEBA3HWIA3HM COLMOKYITYpPHH
npuctyn. MoTuBalija 3a y4yeme IMOTHYE M3 WHTEpaKidje, MperoBapama OKO
COLIMjATHUX 3HAUCHa ¥ aHTKOBakha Y CapaIHUIKUM aKTHBHOCTHMA. BUTOTCKH-
JAHCKH COLIMOKYJITYPHU HPHUCTYI MOTHBAIMjU HE MOPHYE YTHIA] KOTHUTHBHUX
npotieca, Beh U3HOCH TBP/HE MPOTHB WHIUBHUIYATHOT MEHTAIHOT ()yHKIIMOHH-
cama. 3ampaBo, COIHMjajiHa CBPXa MEHTAHOT ()YHKIIMOHHCAKA 3ay3UMa 3Hauaj-
HO MECTO Y BUTOTCKHjaHCKH OPHjCHTHCAHHM COLUOKYITYPHHM TEOpHjaMa.
Nmmukanyje cy AaleKkocexHe U THUY ce CBUX HHBOA 00pa3oBama, MHUIIH]jall-
HOr 00pa30Bama HACTABHMKA, CTPYYHOT yCaBpIllaBama, CUCTEMCKE IOJPIIKE H
pelraBama npodiaemMa Kao ITo Cy JEKOHTEKCTyalu3alja o0pa3oBama, 0JJTHOCH
Mohu HacynpoT K0J1abopaluju, KOperyamuju. ..

Hu3z uctpakuBaya KOPHCTH BHUTOTCKHjaHCKH, COLIMOKYJITYPHH IMPHUCTYI
Ja 00jacHU MOTHBAIUjy 3a y4eHe, akTUBHOCT y4yeHuka (Carr, 2001), koperyna-
nyjy, MotuBanujy u uaentuter (McCaslin, 2009), pa3Boj uaTepecoBama (Pres-
sick-Kilborn & Walker, 2002). Cnuka 0 KOHIIETITY MOTHBAIIHj€ Y OKBUPY COIIHMO-
KYJTYHOT MIPUCTYIIa MEeHha C€ Y OJJHOCY Ha paHHje MPUCTYIIe:

1) MoxeMo cariieiaTi CJI0KEHOCT MOTHBALH]j€E, a 3aIPKATH XOIUCTHIKH
MIPUCTY,

2) MotuBamyja HUje ,,ACTPrHyTa U3 KOHTEKCTa, KyITypHE pasjuKe A00u-
jajy CBOje MECTO y UCTPaXHBABY;

3) PazmaTtpa ce HM3 Bapujabau Koje Cy y callejCTBY U HUjeIHa Ce HE 3aHe-
Mapyje 1 He T0’)KMBJbaBa Kao MaprHHAJHA,

4) JaBspa ce Texma Oa ce 00jaCHM Kako ce MOTHBAIMja IOjaBJbyje M3
COLIMjATHOT CBeTa U MaHH(pecTyje Kao KoJabopaTHBHA U MHIUBUAYaTHA aKI[Hja;

5) Yka3zyje Ha Mel)y3aBUCHOCT APYIITBEHOT U HHAWBUAYAITHOT

6) Hctude ce akTHBHA ylora yYeHHKa M CapagHUIKH OJHOC m3Mehy yde-
HHKa U HACTABHUKA KaKo O ce IIOCTUTIIH IIMJbEBU YUCHa.

HctpaxknBame MOTHBAIU]E U3 COLUjATHOKYITYPHE TEPCIIEKTHBE MOKpE-
he HU3 TeOpHjCKUX U METOJOJOMIKUX KU3a30Ba. Hajeeha 3amMepka oBOM CTaHOBH-
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Ty jecTe oapeheme MOTHBALUje KAa0 HMCKJbYYMBO COLHMjaNHOr (heHOMEHa.
3ampaBo, MOTPEOHO je Ja ce YMHE AaJbH HAloOpH y peAeUHHUCAmY MOTHBAIU-
OHUX KOHCTpyKaTa, IOK HCTpaKHBama Tpeba pealu30BaTH y MPHPOTHOM,
AyTCHTUIHOM OKPYXKElhy KOMOHMHOBAFEM KBAJIUTATHBHE W KBAHTUTATHBHE
METO0JIOTH]E.
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SOCIOCULTURAL APPROACH IN STUDIES OF MOTIVATION TO
LEARN

Summary

Vygotsky’s sociocultural theory implies that all higher cognitive processes
are social in origin and retain their social nature. It emphasises the social and
cultural context in studies of motivation and education in a wider sense.
Sociocultural approach to studying motivation encompasses several theories that
will be presented in this paper and classified in three categories: sociocultural,
situational and social cognitive theories. All these theories share common features:
new definitions of existing motivational constructs, motivation is defined as social in
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nature, they are all characterised by a tendency to explain how motivation emerges
from the social world and manifests in the form of collaborative and individual
actions, they point out interdependence of social context and individual
development. The paper will discuss the most important concepts of each category
of theories: co-regulation, scaffolding, intersubjectivity (sociocultural theories);
cognitive apprenticeship, legitimate peripheral participation, community of practice
(social cognitive theories); engaged participation, identity, individual effort
(situational theories). In addition, we will underline the advantages and
disadvantages of different theories, their practical implications in the teaching
process, but also the contribution of the sociocultural approach to studies of
motivation to learn.

Keywords: sociocultural approach, motivation, social and cultural context.

Ivana M. Bojevi¢
Berufsschule, Uzice

SOZIOKULTURELLER ZUGANG ZUR FORSCHUNG DER
LERNMOTIVATION

Zusammenfassung

Die soziologische Theorie von Vigotsky impliziert, dass alle hoheren
psychologischen Prozesse sozialer Herkunft sind und sozialen Charakter behalten.
Bei der Forschung der Motivation und bei der Ausbildung iiberhaupt wird der
soziale und kulturelle Kontext betont. Im soziokulturellen Zugang zur Forschung der
Lernmotivation gibt es mehrere Theorien, die sich in drei Kategorien einteilen
lassen: soziokulturelle, situative und soziokognitive Theorien. Alle Theorien haben
gemeinsame Griinde: sie definieren die bestehenden Motivationskonstrukte, sie
bestimmen die Motivation als sozial, sie erkldren, wie die Motivation aus der
sozialen Welt entsteht und wie sie sich als kollaborative und individuelle Aktivitit
manifestiert, sic weisen auf die gegeseitige Abhéangigkeit zwischen dem sozialen
Kontext und der individuellen Entwicklung hin. Die Autorin erldutert die
wichtigsten  Begriffe innerhalb jeder Theoriekategorie:  Koregulierung,
Unterstiitzung (Geriist), Intersubjektivitdt (soziokulturelle Theorien); Ausbildung,
legitime periphere Teilnahme, Gemeinschaftspraxis (soziokognitive Theorien);
engagierte Teilnahme, Identitit, individuelle Bemiihungen (situative Theorien).
Dariiber hinaus werden die Vor- und Nachteile der verschiedenen Theorien
aufgezeigt, wie auch ihre praktische Auswirkungen auf den Unterrichtsprozess, aber
auch der Beitrag des soziokulturellen Zugang zur Forschung der Lernmotivation.

Schliisselworter: soziokultureller Zugang, Motivation, gesellschaftlicher und
kultureller Kontext.
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DIMENZIJE 1 PSIHOLOSKI KORELATI
REZILIJENTNOSTI BUDUCIH UCITELJA

Rezime: U recentnoj literaturi se sve ¢eS¢e nailazi na brojne zahteve
upucene nastavnicima u pogledu razvoja novih kompetencija, vestina ili usa-
glasavanja procesa poucavanja sa rastu¢im obrazovnim trendovima. Protago-
nisticka uloga u obrazovnom kontekstu najée$ée se pripisuje nastavnicima,
iako se ¢ini da oni u nastavnoj praksi ne nailaze na adekvatne odgovore na
narastujuée zahteve. Iz tih razloga smo se odlucili da istrazimo rezilijentnost
nastavnika — buduéih ucitelja, koja je u radu percipirana kao sposobnost poje-
dinca da prevlada teSkoce, da razvija socijalne, akademske i profesionalne
kompetencije, uprkos dozivljenim stresnim situacijama, ali i kao jedan od
nacina na koji se moze unaprediti i ojaCati unutra$nji svet nastavnika, i putem
koje je moguée razvijati strategije (pre svega protektivne) kojima bi oni
uspesno odgovorili na izazove koji ih ¢ekaju. Na uzorku od 258 studenata
preddiplomskog i poslediplomskog nivoa Fakulteta pedagoskih nauka u Jago-
dini ispitivana je izraZenost razli¢itih aspekata rezilijentnosti buduéih uéitelja
(stalozenost, istrajnost, samopouzdanost i egzistencijalna samobitnost), kao i
njihov meduodnos sa pojedinim psiholoskim varijablama (samopostovanje,
dobrobit, profesionalni identitet, samohendikepiranje, prokrastinacija, sara-
dljivost i stresnost). Dobijeni rezultati pokazuju da je kod ispitivanih studena-
ta samopouzdanost najizrazeniji aspekt rezilijentnosti, a najmanje je izrazena
egzistencijalna samobitnost. Dobijeni rezultati mogu posluziti kao preporuke
za §ire 1 sistematsko sagledavanje rezilijentnosti nastavnika u obrazovnom
kontekstu. Na kraju rada su izvedene prakticne implikacije u vidu preporuka
za jaCanje rezilijentnosti nastavnika, ali je i otvoren prostor za promisljanja o
tome kako se ona moze razvijati u inicijalnom obrazovanju nastavnika.

Kljuéne re€i: rezilijentnost, nastavnici, studenti, dimenzije, psiholoski
korelati.
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TEORIJSKI PRISTUP PROBLEMU

Ucenje i poucavanje kao dominantni aspekti profesije nastavnika obeleze-
ni su konstantnim emocionalnim naporima nastavnika, svakodnevnim angazova-
njima i neprekidnom mentalnom aktivno$¢u, te je neophodnost i potreba sagle-
davanja, razvijanja i izgradnje njihove rezilijentnosti stalno prisutna. Struktural-
no nastavnik rezilijentnost samostalno izgraduje tokom karijere, medutim neki
autori (Gu & Day, 2017) navode da kapaciteti rezilijentnosti nastavnika fluktui-
raju kao rezultat personalnih uticaja, relacija i organizacionih okolnosti u kojima
rade. Kroz literaturu i istrazivacke radove mogu se uociti varijacije prilikom
upotrebe i analiza ovog termina.

Razumevanje rezilijentnosti tesko je zbog Cinjenica da je rezilijentnost
koncept koji: zavisi od mnogih faktora i definisan je na razlicite nacine (Kolar,
2011); ne predstavlja homogen koncept (Vinaccia, 2007:144), veé se kombinuje
sa drugim konceptima (Pina Lopez, 2015:751); se koristi na razliite nacine
(Fernandes de Araujo & Bermudez, 2015); se u psihologiji upotrebljava kao
ekvivalent ili sinonimno sa drugim konstruktima, pri ¢emu se oni u nekim studi-
jama razmatraju kao konstitutivni elementi rezilijentnosti (Becona, 2006); u raz-
li¢itim studijama poseduje razlicite oznake (Gonzalez-Arratia, 2011).

Iz navedenih razloga pozeljno je prihvatiti da je rezilijentnost prilicno
kompleksan konceptualni konstrukt (Peng, 1994), ali i dodati da prevashodno
nosi pozitivan potencijal i optimisticnu konotaciju. Takode, ne postoji komplet-
na i koherentna definicija ovog koncepta, Stavise, rezilijentnost ,,se moze defini-
sati razli¢ito u kontekstu pojedinca, porodice, organizacije, drustva i kulture”
(Southwik, 2014:1). Sa stanovista medicine, rezilijentnost je definisana kao spo-
sobnost oporavka od nedaca i nepovoljnih okolnosti (Wagnild, 2009) i kao pozi-
tivna individualna karakteristika koja poboljSava prilagodavanje i ublazava
negativne posledice stresa (Wagnild & Young, 1993). Generalno posmatrano,
pojedini istrazivaci pristupaju rezilijentnosti kao statickom konceptu, kao static-
koj odlici 1 karakteristici (Glantz & Sloboda, 1999), dok je drugi dozivljavaju
kao dinamicki proces (Egeland et al., 1993; Cicchetti & Rogosh, 1997; Ungar,
2008; Fletcher & Sarkar, 2013). Rirkin i Hupman (Rirkin & Hoopman, 1991)
rezilijentnost posmatraju kao sposobnost pojedinca da prevlada teskoce, ali i da
razvija socijalne, akademske i profesionalne kompetencije, uprkos dozivljenim
stresnim situacijama.

Nepobitno je da se koncept rezilijentnosti izu¢ava u brojnim naukama i
naucnim disciplinama, ¢ime je doslo u poslednjim decenijama do ,.eksplozije
literature o rezilijentnosti koja je pre doprinela konfuziji, nego jasno¢i medu
istraziva¢ima i kreatorima politika” (Kolar, 2011: 421). U istrazivanju rezilijent-
nosti dece, Lutar (Luthar, 2006) je zakljuéila da deca mogu pokazivati rezilijent-
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nost u jednoj oblasti, ali patiti od poremecaja u drugim oblastima, §to navodi na
razmiSljanje da se ovakav fenomen rezilijentnosti reflektuje i kod odraslih.
Nastavnicka rezilijentnost istrazivana je koris¢enjem raznovrsnih metodologija,
pocevsi od kvalitativnih, preko studija slucaja, do Sirih kvantitavnih merenja
(Beltman, Mansfield, Price, 2011: 3). Da pojam rezilijentnosti nije konacan i u
potpunosti odreden, primecuje se u radovima istrazivaca (Kolar, 2011), kroz
hipoteticki i sa namerom postavljeno pitanje: da li je rezilijentnost proces ili
ishod?

U radu smo pokusali da pruzimo doprinos istraZivanju rezilijentnosti
kroz: 1) prikaze istrazivackih nalaza i izucavanja rezilijentnosti; 2) karakteristike
rezilijentnih nastavnika i 3) ukazivanjem na znacaj razvijanja rane rezilijentnosti
kroz programe profesionalnog obrazovanja buducih nastavnika, $to je i jedan od
istrazivackih aspekata realizovanog istrazivanja. Teorijski deo rada ukazuje na
pojedina terminoloska i pojmovna odredenja rezilijentnosti nastavnika, poveza-
nost rezilijentnosti sa faktorima u Skolskom kontekstu, kao i osobine nastavnika
koje se povezuju sa visokim stepenom samoizvestavane i izrazene rezilijentno-
sti. Podrska kolega, porodice, prijatelja, posvecenost poslu, razvoj kvalitetnih
meduljudskih odnosa, kao i profesionalno usavr$avanje i razvoj nastavnika se u
istrazivanjima navode kao moguénosti razvijanja rezilijentnosti. Autori, ¢iji su
radovi razmatrani saglasni su u tome da se pojam rezilijentnosti nastavnika kori-
sti u razli¢ite svrhe ili kao manje ili vise dinamicki koncept, ali i u tome da je,
gotovo uvek, usmerena na dobrobit nastavnika, jaCanje i osnazivanje njihovih
unutrasnjih potencijala, koji su od presudnog znacaja za profesionalni uspeh i
efikasnost.

Saznanja o karakteristikama rezilijentnosti i procesima mogu se koristiti
za svrhe intervencija na nekoliko nacina, takode mogu omoguditi profesionalci-
ma klini¢arima da promovisu i unaprede takvo ponasanje tokom Zivotnih tran-
sformacija i nepovoljnih Zivotnih perioda (Ahern, Kiehl, Sole & Byers 2006;
Cui, Teng, Li & Oei, 2010). Pojavljivanje pozitivne psihologije kreiralo je trend
ka izgradnji kompetencija umesto korigovanja slabosti u tretmanu (Cui et al.,
2010). Rezilijentnost se razmatra kao jedan od glavnih konstrukata u pozitivnoj
psihologiji i1 veruje se da igra vaznu ulogu u podsticanju dobrobiti pojedinaca
(Mak, 2011). Klini¢ki znacaj rezilijentnosti dobio je znaCajnu paznju u novijim
istrazivanjima (Nishi, Uehara, Kondo & Matsuoka, 2010), paralelno sa razvija-
njem pouzdanih i validnih instrumenata za merenje. U poslednjoj deceniji istra-
Zivanja rezilijentnosti proSirena su sa mladih ispitanika na starije odrasle, i
posebno na nastavnike (Le Cornu, 2009). Stavise, predmeti istraZivanja konkre-
tizovani su na nivo odeljenja i razreda, zauzimajuc¢i narocite konceptualne
dimenzije. Jacanje odeljenske grupe i njeno funkcionisanje kao protektivnog
faktora je posebna dimenzija obrazovne rezilijentnosti (Cefai, 2007; Goldstein &
Brooks, 2007; Doll et al., 2014). Rezilijentnost nastavnika takode se povezuje sa

419



Zivkovi¢, P; Andelkovi¢, A.: Dimenzije i psiholoski korelati rezilijentnosti...
YUYEE 1 HACTABA «Toxn. IV « Bp. 3 « 2018 « 417-436

obrazovnom efikasnos¢u (Gu & Day, 2007, 2013), zadovoljstvom u poslu i kva-
litetom obrazovnog rada. Rezilijentnost konstituiSe dinamic¢ko razvojno polje
istrazivanja u drustvenim naukama, s ciljem da se promovise ,,zdravlje i dobro-
bit” odredenih socijalnih grupa (Kolar, 2011: 431).

U vecini radova, pa i u nasem, rezilijentnost se posmatra kao mogucnost
pronalazenja pozitivnih odgovora na poteskoce na koje nailaze nastavnici u svim
karijernim fazama. Rezilijentnost je znacajna iz nekoliko razloga (Gu & Day,
2007): najpre, jer je nerealno ocekivati da uéenici budu rezilijentni ukoliko nji-
hovi nastavnici ne predstavljaju dobar model rezilijentnosti; poucavanje je zah-
tevan posao koji iziskuje rezilijentnost; i trece je da je definisana kao sposobnost
oporavka nakon odredenih nedaca, §to je osnovno u brizi o promociji postignuc¢a
svih aspekata ucenickih Zivota. Rezilijentni pojedinci teze da pokazuju adaptiv-
na ponasanja, narocito u oblastima socijalnog funkcionisanja, moralnog i somat-
skog zdravlja (Wagnild & Young, 1993), kao i da dozivljavaju pozitivne emoci-
je ¢ak i kada su usred stresa (Tugade & Fredrickson, 2004).

Rezilijentnost nastavnika se uocava u nafinima na koje odgovara na
nastale poteSkoce 1 nastale probleme. Istrazivaci se u izu€avanju rezilijentnosti
zalazu za pronalazenje ,,protektivnih faktora” kojima se pojacava rezilijentnost
pojedinaca. Ovi faktore se ne pronalaze isklju¢ivo u individuama, ve¢ i u okolini
i delovanju sredine. Olson i saradnici (Olsson, Bond, Burns, Vella-Broderick,
Sawyer, 2003) su kod adolescenata klasifikovali resurse i protektivne mehani-
zme rezilijentnosti u tri nivoa: individualni, porodi¢ni i drustveni/okruZenje. Na
individualnom nivou oni izdvajaju konstituisanu rezilijentnost, socijabilnost,
inteligenciju, vestine komuniciranja, personalne atribute, pod kojima kao protek-
tivne mehanizme podrazumevaju prosocijalne stavove, pozitivan temperament,
planiranje i donoSenje odluka, napredni nivo ¢itanja, razvijen jezik, toleranciju
na negativne afekte, samoefikasnost, smisao za humor, fleksibilnost i sl. Poro-
di¢ni nivo obuhvata porodi¢nu podrsku, pri c¢emu se kao mehanizmi izdvajaju
roditeljska toplina, ohrabrenje, kohezija i briga unutar porodice, bliske veze i
odnosi, bracna podrska, talenat ili hobi koji 1 ostali cene i socioekonomski status
porodice. Dok na nivou zajednice izdvajaju iskustva iz Skole, pozitivan uticaj
nastavnika, akademski ili drugi uspeh, nekaznjavanje, kao i1 kulturalne resurse
poput tradicionalnih aktivnosti, jezika i sl.

U pronalazenju odgovora na pitanje koji su protektivni faktori kod
nastavnika Beltman i saradnici (Beltman et al., 2011: 14) smatraju da klju¢ni
atributi ukljucuju altruistiéne motive i intrinziénu motivaciju za poucavanje, dok
status profesije ili percepcija da je nastava jednostavan posao nisu evidentirani.
Protektivne faktore podelili su na dve grupe, individualne faktore sa jedne, i
visok nivo interpersonalnih vestina, snazna povezanost i socijalna kompetent-
nost, sa druge strane. Porede¢i razne studije rezilijentnosti, ovi autori su u indi-
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vidualne protektivne faktore nastavnika uvrstili: 1) personalne atribute (altrui-
zam, moralnu svrhu, pozitivan stav, entuzijazam, intrinzicnu motivaciju, smisao
za humor, emocionalnu inteligenciju, strpljivost, fleksibilnost, spremnost na pre-
uzimanje rizika i prihvatanje moguénosti neuspeha; 2) samoefikasnost (smisao
kompetencija, ponos, samopouzdanje, unutras$nji lokus kontrole, verovanje u
moguénosti pravljenja razlika); 3) sposobnost snalazenja (proaktivne vestine
reSavanja problema ukljucujuéi traZzenje pomoc¢i, sposobnost zaboravljanja, pri-
hvatanje uspeha, nauciti i krenuti dalje, upotreba aktivnih vestina snalazenja).

U drugu grupu faktora, koje su imenovali kao visok nivo interpersonalnih
vestina, snazna povezanost i socijalna kompetentnost, uvrstili su: 1) vestine pou-
cavanja (poznavati studente, pomo¢i im da postanu uspes$ni, samopouzdanje u
pogledu sposobnosti poucavanja, kreativnost i istrazivanje novih ideja); 2) pro-
fesionalna refleksija i rast (samopouzdanje, samoevaluacija, profesionalne aspi-
racije, profesionalna proaktivnost — ponasanje mentora, lidera, posvecenost stal-
nom profesionalnom ucenju; 3) briga o sebi (preuzimanje odgovornosti za sop-
stvenu dobrobit, znacajnost odrzavanja odnosa).

Brojni su autori koji su istrazivali osobine rezilijentnih nastavnika (Belt-
man, Mansfield & Price, 2011; Brunetti, 2006; Howard & Johnson, 2004; Gre-
enfield, 2015; Stanford, 2001; Williams, 2003). Hauard i DZonson (Howard 1
Johnson, 2004) utvrdili su da rezilijentni nastavnici poseduju: izrazen osecaj da
mogu kontrolisati svaku situaciju; tendenciju da se ne zadrzavaju na greSkama
ili neuspesima iz proslosti na agonizujuéi nacin; kapacitet da depersonalizuju
neprijatna iskustva i tako ih analiticki razumeju (prihvataju); kompetencije prila-
godavanja; izrazeni moralni osecaj za svrhu i jaku grupnu podrsku, ukljucujuéi
kolege i upravitelje koji vrednuju njihova postignuca. Stanford (Stanford, 2001)
je zakljucio da rezilijentni nastavnici podrSku traze i nalaze je u sopstvenom
radu i priznanjima od kolega, porodice i prijatelja, dok Vilijams (Williams,
2003) ukazuje da nastavnicku rezilijentnost osnazuju zadovoljstva koja pronala-
ze u nastavi 1 potrazi za kontinuiranim samounapredenjem i profesionalnim raz-
vojem. Bruneti (Brunetti, 2006) je potvrdio znacaj zadovoljstva poslom i profe-
sionalne posvecenosti. Samons (Sammons, 2007) tvrdi da su medusobni odnosi,
licna, profesionalna i kolegijalna podr§ka veoma vazni za dinamicke procese
rezilijencije (prema: Beltman, Mansfield, Price, 2011: 8). Konac¢no, u svom pre-
gledu literature, Grinfild (Greenfield, 2015) je izveo zakljucak da je rezilijent-
nost povezana sa: podr§kom kolega, izraZzenim liderstvom, podrskom porodice i
prijatelja, odnosima sa ucenicima, ose¢ajem svrhovitosti, nade, samoefikasnosti,
kompetencijama reSavanja problema, refleksivnoscu i preokviravanjem, profesi-
onalnim razvojem, oslobadanjem od stresa 1 stresora, kao §to su negativni stavo-
vi ucenika i kolega i1 preopterecenosti na poslu.

421



Zivkovi¢, P; Andelkovi¢, A.: Dimenzije i psiholoski korelati rezilijentnosti...
YUYEE 1 HACTABA «Toxn. IV « Bp. 3 « 2018 « 417-436

Jacanje i razvijanje rezilijentnog ponaSanja problem je koji se tie ne
samo novih nastavnika (Castro et al., 2010), ve¢ i efikasnosti obrazovanja (Gu &
Day, 2007). Rezilijentnost nastavnika kao takva ostvaruje Sirok i sistematski uti-
caj na obrazovni sistem. Zato je razvoj rezilijentnosti nastavnika potrebno razvi-
jati znacajno ranije pre ulaska u profesiju, kroz programe profesionalnog obra-
zovanja nastavnika.

Programi profesionalnog obrazovanja nastavnika trebalo bi da budu
usmereni ka potkrepljenju i osnazivanju rezilijentnosti studenata. Potrebno je da
buduca istraZivanja razumeju ulogu programa i samih nastavnika u dinamici
rezilijentnosti (Beltman, Mansfield, Price, 2011: 32). PoZeljno je da se univerzi-
tetski programi, mentorstva, indukcija i usavrSavanja za nove nastavnike bave
konceptom rezilijentnosti kao delom njihovog kurikuluma (Tait, 2008: 72). Pro-
grami profesionalnog obrazovanja se ne mogu uzeti kao samostalna moguénost
razvijanja i pruzanja podrSke nastavnicima, te se u literaturi (Freedman &
Appleman, 2008) nailazi na istrazivacko pitanje: koliko dugo programi nastav-
nickog obrazovanja ili indukcioni programi mogu podrZati nove nastavnike?

Odgovor se moZze pronaci u sadejstvima programa profesionalnog obrazo-
vanja sa individualnim osobenostima nastavnika, kontekstima u kojima rade,
drustvenim i personalnim prilikama u kojima Zive.

METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

Osnovni cilj ovog istrazivanja bio je utvrdivanje osnovnih aspekata rezili-
jentnosti studenata Fakulteta pedagoskih nauka, kao i da za tako dobijene
dimenzije rezilijentnosti utvrdimo povezanost sa psiholoskim korelatima (preko
sklopa varijabli za koje pretpostavljamo da su povezane sa rezilijentnos¢u). Psi-
holoske korelate Cine, u ovom istrazivanju, ukupni skorovi na skalama: samo-
postovanja, dobrobiti, profesionalnog identiteta, samohendikepiranja, prokrasti-
nacije, saradljivosti i stresnosti.

Na uzorku od 258 studenata preddiplomskog i poslediplomskog nivoa
Fakulteta pedagoSkih nauka u Jagodini (N = 258, M = 142,76, SD = 14,741)
ispitivana je izraZenost razlicitih aspekata rezilijentnosti buducih ucitelja (stalo-
zenost, istrajnost, samopouzdanost i egzistencijalna samobitnost), kao i njihov
meduodnos sa pojedinim psiholoskim varijablama (samopostovanje, dobrobit,
profesionalni identitet, samohendikepiranje, prokrastinacija, saradljivost i stre-
snost).

Osnovni instrument za merenje rezilijentnosti u istrazivanju je Skala rezi-
lijentnosti — RS25 (Wagnild & Young, 1993). Skala rezilijentnosti (The Resili-
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ence Scale — RS) (Wagnild & Young, 1993) je skala Likertovog tipa, sastoji se
od 25 ajtema koji mere: staloZenost, istrajnost, samopouzdanost i egzistencijalnu
samobitnost. Istrazivanja su potvrdila da skala rezilijentnosti poseduje zadovo-
ljavajucu konzistentnost, relijabilnost i konkurentnu validnost ustanovljenu fak-
torskom analizom. Unutras$nja konzistentnost je pokazana brojnim studijama (a
nalazi se u rasponu a = 0,76 do o = 0,91) (Ahern, 2008). U nasem istrazivanju
dobijeni Krombahov alfa koeficijent pouzdanosti iznosi a = 0,83 (N = 258, M =
142,76, SD = 14,741). Ispitanici procenjuju stepen slaganja sa svakom stavkom
na 5-stepenoj skali Likertovog tipa; od 1 (izrazito se ne slazem) do 5 (izrazito se
slazem). Sve stavke su pozitivno skorovane. Totalni skor je u rasponu od 25 do
175 sa viSim skorovima koji predstavljaju izraZenu rezilijentnost. lako je skala
prevedena na srpski jezik (Burgund, 2016), u ponovnhom back-translation
postupku dobili smo visoku korelaciju tekstova stavki.

Skala rezilijentosti (RS 25, Wagnild & Young, 1993) je 25-ajtemski upit-
nik konstruisan da identifikuje stepen (nivo izraZene) individualne rezilijentno-
sti. Pokazala je zadavoljavajuce vrednosti pouzdanosti i validnosti u merenju
rezilijentnosti (Ahern, 2006). Provera sadrzajne i konkurentne validnosti poka-
zala je da rezilijentnost merena ovom skalom pozitivno korelira sa zadovolj-
stvom Zivotom, samopostovanjem, samoaktualizacijom, stres-menadzmentom i
socijalnom podr§kom, a negativno sa depresivnim simptomima i anksioznoscu
(Abiola & Udofia, 2011; Heilemann, Lee, & Kury, 2003; Humphreys, 2003;
Nishi et al., 2010; Wagnild, 2009; Wagnild & Young, 1993).

Za utvrdivanje mera psiholoskih varijabli koriS¢eni su instrumenti: Student
Teacher Professional Identity Scale (Fisherman & Abbot, 1998), Rosenberg Self-
esteem Scale (Rosenberg, 1965; Todorovi¢, 2005), Warwick—Edinburgh Mental
Well-being Scale (Tennant, Hiller, Fishwick, Platt, Joseph, Weich, Parkinson,
Secker and Stewart-Brown, 2007), Maslach Teachers Burnout Inventory-Educa-
tors Survey (Maslach, 1986), Self-handicapping Scale (Rhodewalt &
Jones,1982), Procrastination Scale (Tuckman, 1991), Teacher Collegiality Scale
(Shah, 2011). U proveri autora, dobijene su zadovoljavajuce vrednosti pokazate-
lja interne konzistencije; koeficijenti se kre¢u u rasponu o = 0,73 do o = 0, 94.

REZULTATI ISTRAZIVANJA

Dobijena vrednost Krombahovog koeficijenta pouzdanosti za celu skalu
je o= 0,833 (N =258, M = 142,76, SD = 14,741). Dobijene vrednosti KMO =
0,633 1 Bartletovog testa sfericiteta p = 0,000 ukazuju na moguc¢nost provere
faktorske strukture. Faktorskom analizom, metodom glavnih komponenti, dobi-
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jeno je Cetvorofaktorsko resenje. Paralelnu analizu (Monte Carlo PCA) koristili
smo za proveru ovakvog faktorskog resenja.

Tabela 1. Deskriptivni pokazatelji i komunaliteti (ekstrakcija i faktorska

pripadnost stavke)
Stavke M SD Extr. Factor
1. Kada pravim planove, trudim se da ih se drzim. 5,29 0,825 0,949 2
2. Obic¢no se snadem na jedan ili drugi nacin. 5,71 0,825 0,929 1
3. Mogu da upravljam sobom, bolje nego Sto bito 5,07 1,385 0,979 1
drugi radili.
4. Biti zainteresovan za stvari je za mene vazno. 6,21 0,893 0,960 1

5. Ukoliko moram, nije mi teSko da budem sam. 5,64 1,692 0,936 4
6. Ponosan sam §to sam postigao neke stvari u zivo- 6,14 1,610 0,993 2

tu.
7. Obicno lako savladam problem. 5,14 1,292 0,862 1
8. Zadovoljan sam sobom. 5,07 1,900 0,963

9. Ose¢am da mogu da se nosim sa mnogim stvari- 5,43 1,342 0,955 4
ma istovremeno.

10. Odlu¢an sam. 4,93 1,385 0,978 2

11. Retko kada se pitam: ¢emu sve ovo? 4,64 2,023 0,957 2

12. Bavim se dnevnim stvarima, ne opterecujem se 4,00 1,617 0,818 4
buduénoséu.

13. Mogu da prebrodim teske situacije, jer sam se ve¢ 5,64 1,008 0,992 1
suocavao sa teSkocama.

14. Disciplinovan sam. 6,29 0,726 0,987

15. Zanimaju me razne stvari. 6,14 0,864 0915

16. Obi¢no mogu da nadem nesto §to ¢e me zasmejati. 6,36 0,745 0,881

17. Vera u sebe mi pomaze da prebrodim teske situa- 5,86 1,512 0,969
cije.

18. U teskim situacijama sam neko na koga ljudi 6,29 1,326 0,869 3
mogu da se oslone.

—_ W A =

19. Obi¢no mogu da posmatram situaciju na vise raz- 5,29 1,267 0,941 3
licitih nacina.

20. Nekada nateram sebe da radim nesto, bez obzira 5,00 1,569 0,895 3
da li to Zelim ili ne.

21. Moj Zivot ima smisao. 5,64 1,499 0,960 2
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22. Ne zadrzavam se na stvarima na koje ne mogu da 4,71 1,541 0,928 3
uti¢em i da ih menjam.

23. Kad se nadem u teskoj situaciji, obi¢no nadem 5,79 0,802 0,962 2
nacin kako da izadem iz nje.

24. Imam dovoljno energije da radim ono $to se mora. 5,93 1,141 0,944 3

25. Nemam problem sa tim da ima onih koji me ne 6,21 0,975 0,978 4
vole.

Faktorskom analizom (EFA), metodom glavnih komponenti i varimax
rotacijom osa, dobijena je Cetvorofaktorska struktura skale rezilijentnosti. Para-
lelna analiza (PA) ukazuje na opravdanost Eetvorofaktorskog redenja. Cetiri fak-
tora rezilijentnosti objasnjavaju 73,32% varijanse. Faktore smo interpretirali
kao: staloZenost, istrajnost, samopouzdanost i egzistencijalnu samobitnost. Ova-
ko predlozena struktura slaZze se, mada ne u potpunosti, sa inicijalnom koju su
autori dobili u svojoj proveri (Wagnild & Young, 1993).

Faktorska struktura u prethodno radenim proverama nije konzistentna.
Prema autorima (Wagnild & Young, 1993), stavke su izabrane sa namerom da
reflektuju pet povezanih komponenti rezilijentnosti:

1. jednakost (uravnotezena perspektiva zivota i iskustava);

2. istrajnost (¢in istrajnosti uprkos teSkim i obeshrabrujuc¢im iskustvima);

3. samopouzdanje (verovanje u sebe i svoje sposobnosti);

4. smislenost (ubedenje da zivot ima svrhu i smisao);

5. egzistencijelno samodovoljstvo (shvatanje da je Zivotni put svakog
coveka jedinstven).

Konsekventno ovome, ocekivalo bi se da se skalom dobija petofaktorska
struktura skale rezilijentnosti. Ovakva struktura dobijena je samo u jednom istra-
zivanju (Lundman et al., 2007), koje bi moglo biti povezano sa znacajno veéim
uzorkom ispitanika (N = 1719). U tom istrazivanju, autori su pronasli poveza-
nost sa starosnom dobi (rezilijentnost izraZenija u starijoj starosnoj dobi).

Autori koji su dobili dvofaktorsko reSenje, u ogranicenjima svojih istrazi-
vanja navode da ta dva faktora objaSnjavaju nezadovoljavajuci procenat varijan-
si (32%—44%). Ovakvo resenje dobijeno je i u proveri kolega u Spaniji (Heile-
mann et al., 2003), ali ne i u Rusiji (Aroian, Schappler-Morris, Neary, Spitzer, &
Tran, 1997). U istrazivanju u Japanu, dobijena je struktura od Sest faktora koje
su autori imali problem interpretirati; objasnjeno je 31,50% varijanse (Nishi,
2010). Radena je provera u Svedskoj (Nygren, 2005) i Nigeriji (Abola & Udofi,
2011), a dobijene su sli¢ne vrednosti internih konzistencija i faktorskih struktura
(0>0,83, 0 <0,93).
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Tabela 3. Ukupan procenat objasnjene varijanse (4-faktorsko resenje)

Ukupna objasnjena varijansa
Initial Eigenvalues Extraction Sums Rotation Sums

% of % of % of  Cum.
Total Var. Cum.% Total Var. Cum.% Total Var. %

7,032 28,127 28,127 7,032 28,127 28,127 3,908 15,633 15,633
5,131 20,523 48,650 5,131 20,523 48,650 3,847 15,388 31,021
4,072 16,287 64,938 4,072 16,287 64,938 3,777 15,110 46,130
3,096 8,383 73,321 2,096 8383 73,321 2,819 11,274 57,405
Extraction Method: Principal Components Analysis.

BHOW NN =

Poredenjem karakteristicnih vrednosti dobijenih analizom glavnih kom-
ponenti i vrednosti praga dobijenih paralelnom analizom, odlucili smo da pri-
hvatimo cetvorofaktorsko resenje. Vrednost maksimalne izglednosti ovakvog
reSenja statisticki je znacajna (y* = 72,138, df = 52, sig. = 0,034).

Tabela 4. Rezultati paralelne analize (Monte Carlo PCA)

Stvarna vrednost iz Vrednost iz PA Odluka
PCA
1. 7,031819 4,622655 5,316870 prihvatiti
2. 5,130750 3,837757 4,316210 prihvatiti
3. 4,071849 3,229630 3,600212 prihvatiti
4, 3,095734 2,753358 3,089635 prihvatiti
— 1,805586 2,348115 2,636203 odbaciti

Proveravana je i povezanost razlicitih aspekata rezilijentnosti i pojedinih
psiholoskih korelata (samopostovanje, prokrastinacija, samohendikepiranje, pro-
fesionalni identitet, stresnost i saradljivost). U tu svrhu je kori§éen Pirsonov koe-
ficijent korelacije. Dobijene su uglavnom statisticki znacajne vrednosti koefici-
jenata korelacije, i to pozitivne za samopostovanje (r = 0,32), profesionalni iden-
titet (r = 0,41), saradljivost (r = 0,38) i dobrobit (r = 0,27), i negativne za samo-
hendikepiranje (r = — 0,20), prokrastinaciju (r =— 0,27) i stresnost (r =—0,42).

U proveri konkurentne validnosti (Heilemann et al., 2003) dobijene su
znacajne pozitivne korelacije rezilijentnosti i zadovoljstva zivotom (r = 0,36; p <
0,001), i znacajne negativne korelacije izmedu rezilijentnosti i depresivnih simp-
toma (r =-0,29; p <0,01). U svojoj proveri psihometrijskih karakteristika, Nisi i
saradnici (Nishi et al., 2010) su dobili negativne korelacije rezilijentnosti sa
depresivnosc¢u i disabilitetom, i pozitivne korelacije sa samopostovanjem, soci-
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jalnom podrskom i stresnos¢éu. Neki autori (Aroian & Norris, 2000) zakljucuju
da bi trebalo istrazivacku paZnju usmeriti na povezanost rezilijentnosti i procesa
koji su povezani sa kvalitetom zivota. Samons i saradnici (Sammons et al.,
2007) su zakljucili da je uzajamna profesionalna podrska kolega veoma vazna za
dinamiku rezilijentnosti.

Konkurentna validnost je u inicijalnoj proveri autora (Wagnild & Young,
1993) ispitivana utvrdivanjem korelacije ukupnih skorova rezilijentnosti sa
teorijski relevantnim konstruktima. Autori su pretpostavili da bi rezilijentnost
mogla pozitivno da korelira sa adaptacijom na stres, koja ukljucuje: zado-
voljstvo zivotom, procenu moralnosti i depresivnost. Takode, pretpostavili su da
je samoprocena fizickog zdravlja, kao indikator adaptivnosti na stres, povezana
sa rezilijentnosc¢u, odnosno da bi pozitivno samoizvestavanje o opstem zdravlju
moglo biti u pozitivnoj korelaciji sa visSim skorovima na skali rezilijentnosti.
Dobijene su statisticki znacajne (viSe i visoke) korelacije (p < 0,001). Visi
skorovi rezilijentnosti su povezani sa viSom samoprocenom morala,
zadovoljstvom zivotom, boljim fizickim zdravljem, ali i sa nizim nivoom
depresivnosti, pri ¢emu svi zajedno podrzavaju kokurentnu validnost skale
rezilijentnosti. U na$oj proveri dobijeni su rezultati prikazani u Tabeli 5.

Tabela 5. Rezultati korelacione analize

PRFID SMPS STRES DBRBT SMHD PRKRST SRDLJ REZIL
Profesionalni 1,000

identitet

Samopostova-  0,263* 1,000

nje

Stres/Sagoreva- 0,295*% 0,047 1,000

nje

Dobrobit 0,178 -0,161 0,135 1,000
Samohendike- -0,143 0,005 0,221 0,003 1,000
piranje

Prokrastinacija —0,165 0,023 0,197 0,112 0,331* 1,000

Saradljivost 0,342** 0,137 -0,134 0,246 -111 0,045 1,000
REZILIJENT- 0,412%* 0,324%%* —0,421** 0,273* —0,202* —0,274* 0,385** 1,000
NOST

** Correlation is significant at the 0,01 level (2-tailed).

* Correlation is significant at the 0,05 level (2-tailed).

Note: PRFID-profesionalni identitet; SMPS — samopostovanje; STRES — stres/sago-
revanje; DBRBT — dobrobit; SMHD — samohendikepiranje; PRKRST — prokrastina-
cija; SRDLJ — saradljivost; REZIL — rezilijentnost.

427



Zivkovi¢, P; Andelkovi¢, A.: Dimenzije i psiholoski korelati rezilijentnosti...
YUYEE 1 HACTABA «Toxn. IV « Bp. 3 « 2018 « 417-436

U meta-analizama (Greenfield, 2015) pojavljuju se istrazivanja u kojima
su dobijene korelacije rezilijentnosti sa: podrskom kolega, snaznim i podsticaj-
nim liderstvom, podr§kom prijatelja i porodice, nadom i svrhovito$¢u, samoefi-
kasnoscu, refleksivnoséu, profesionalnim razvojem. U istrazivanju rezilijentno-
sti nastavnika (Brunetti, 2006), istice se znacaj zadovoljstva poslom (job-satis-
faction) i profesionalne posvecenosti. U nasem istrazivanju profesionalnog iden-
titeta buduéih uéitelja (Zivkovi¢, Stojanovié & Ristanovié, 2018), zadovoljstvo
poslom saturira profesionalni identitet izraZenije od zadovoljstva profesijom i
posvecenosti.

Rezultati pomenute studije ukazuju na to da buduci ucitelji dozivljavaju
nastavnu ulogu vise kao specifican posao, a ne kao profesiju. Oni su usmereni
ka svom poslu kao nastavnici i vide svoju praksu kao deo studijskog
kurikuluma, a ne kao faktor i karakteristiku razvoja profesionalnog identiteta
nastavnika. Profesionalni identitet utice na njihovu samoregulaciju, ali odvojeno
od ego-identiteta. Dobijena je jedna dimenzija: orijentacija na posao (ne i na
profesiju) u strukturi profesionalnog identiteta buducih ugitelja (Zivkovié et al.,
2018).

Ispitivana je 1 moguénost predikcije vrednosti pojedinih aspekata rezili-
jentnosti nastavnika na osnovnom sklopu psiholoskih varijabli. Za to je korisée-
na tehnika multiple regresione analize, enter postupak.

Tabela 6. Mogucnost predikcije razlicitih aspekata rezilijentnosti na osnovu
sklopa psiholoskih varijabli

Kriterijumska varijabla R R’ F dfl, df2 Sig.
stalozenost 0,438 0,192 16,315 4 275 0,001
istrajnost 0,486 0,236 21,218 4 275 0,001
samopouzdanost 0,490 0,240 21,729 4 275 0,001
egzistencijalna samobit- 0,431 0,186 15,718 4 275 0,001
nost

Postoji mogucénost predikcije vrednosti veéine ispitivanih aspekata rezili-
jentnosti na osnovu prediktorskih varijabli. Jedino se u slu¢aju aspekta istrajnost
rezilijentnost moze predvideti na osnovu predlozenog sklopa psiholoskih varija-
bli. Najveci stepen objasnjene varijanse je u slucaju aspekta samopouzdanost
(24% objasnjene varijanse). Vrednosti standardizovanih regresionih koeficijena-
ta pokazale su da su od pojedinacnih psiholoskih korelata najbolji prediktori
samopostovanje, dobrobit i stresnost (vrednosti standardizovane P za ovaj pre-
diktor se kre¢u od B = 0,167 za samopostovanje, do B = 0,215 za stresnost, pri
¢emu je znacajnost t-testa uvek < 0,001).
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ZAKLJUCAK

Rezilijentnost jeste ,,pojmovna meSavina” koja povezuje splet individual-
nih karakteristika i zivotnih i profesionalnih okolnosti nastavnika, i uoblicava
sliku osobenih identiteta. U susticaju pomenutih okolnosti, uticaj Skole kao
mesta razvoja i ucenja nastavnika nije moguce izostaviti, kao ni liderstvo u §ko-
li, ili brojne faktore koji znacajno determiniSu rezilijentnost nastavnika. Kom-
pleksnost poucavanja iziskuje razvoj rezilijentnosti kod nastavnika, koja je u
stresnim situacijama osnovno sredstvo za prevazilazenje nastalih nedaca. U
postoje¢em okruzenju i nastaloj atmosferi, veliki broj nastavnika oseéa stres,
usamljenost, nezadovoljstvo i ranjivost. Nastavnicima je ostavljeno da se sa
takvim osecanjima izbore i ne zadrzavaju na neuspesima i greSkama iz proslosti
na agonizujuéi nacin i bez resantimana.

U istraZivanjima rezilijentnosti nastavnika preporuke se pojavljuju u neko-
liko pravaca, i namenjene su nastavni¢kim programima obrazovanja i obuke, $ko-
lama, rukovodiocima i samim nastavnicima. U prikazanim istraZivanjima identi-
fikovani su resursi i tzv. protektivni mehanizmi razvijanja rezilijentnosti nastav-
nika, kao §to su: podrSka u porodi¢nom i drustvenom okruzenju, zatim saradnja
na profesionalnom planu ili zadovoljstvo sobom i postignu¢ima u poucavanju.
Profesionalni razvoj izdvojen je kao resurs rezilijentnosti, takode. Kao zaklju¢ak
ostaje da je rezilijentnost nastavnika uslovljena kontekstima: porodicom, Skolom,
drustvom, kulturom i sl. Navedenim aspektima moZze se prikljuciti argument da
nastavnik ne moze biti usamljenik, ve¢ visoko proaktivni profesionalac, koji sva-
kodnevno usavr$ava vestine poucavanja, podstice sopstveno i u¢eni¢ko samopou-
zdanje u tim procesima, razume znacaj profesionalne saradnje, ali unapreduje i
brine o sopstvenoj dobrobiti, ¢ime podstice i razvija rezilijentnost.

Takode, kao argument u prilog znacaju razvoja rezilijentnosti nastavnika,
napomena je da programi obrazovanja buducih nastavnika treba da budu jedna
od moguénosti unapredivanja. Time bi se koncept rezilijentnosti, kao deo studij-
skih programa buduéih nastavnika, razvijao znatno ranije i pomogao budu¢im
nastavnicima da prepoznaju faktore koji su od uticaja na jacanje njihove otpor-
nosti i savladavanja poteskoc¢a u skolskoj praksi.

Realizovano istrazivanje sa studentima — buduc¢im nastavnicima, ukazalo
je na statistiCku znacajnost odabranih psiholoskih korelata (samopoStovanja,
dobrobiti, profesionalnog identiteta, samohendikepiranja, prokrastinacije, sara-
dljivosti i stresnosti) i dimenzija rezilijentnosti. Postoji statisticki znacajna kore-
lacija izmedu razli¢itih aspekata rezilijentnosti i pojedinih psiholoskih korelata.
Pokazalo se da postoji mogucnost predikcije rezilijentnosti (veéine merenih
aspekata) na osnovu sklopa psiholoskih prediktora, pri ¢emu se kao najbolji pre-
diktor u svim aspektima rezilijentnosti pokazala stresnost. Saznanja o karakteri-
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stikama rezilijentnosti i sa njom povezanim faktorima mogu se koristiti u svrhe
protekcije i intervencije na nekoliko nacina i mogu omoguditi profesionalcima
da promovisu i unaprede takvo ponasanje tokom Zzivotnih transformacija i nepo-
voljnih zivotnih perioda.
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DIMENSIONS AND PSYCHOLOGICAL CORRELATES OF FUTURE
STUDENTS' RESILIENCE

Summary

In recent literature, we will frequently encounter numerous requirements
aimed at teachers in terms of developing new competences, skills, or adapting their
teaching practice to emerging trends in education. The role of the protagonist in
educational context is commonly attributed to teachers, although it appears that they
often fail to find adequate responses to increasing requirements in their teaching
practice. This is why we decided to examine the resilience of students, future
teachers, which is perceived as the ability of an individual to overcome obstacles,
develop social, academic and professional competences despite experiencing
stressful situations, but also as one of the ways in which we can improve and
strengthen the inner world of teachers, thus enabling them to develop strategies
(primarily protective strategies) to successfully respond to challenges awaiting them.
The sample comprised 258 students of graduate and postgraduate studies at the
Faculty of Education in Jagodina. This sample was used to examine the prominence
of different aspects of future teachers' resilience (composure, diligence, self-
confidence and existential self-reliance), as well as their interrelation with specific
psychological wvariables (self-esteem, contentment, professional identity, self-
handicapping, procrastination, cooperativeness and stressfulness). The results show
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that self-confidence is the most pronounced aspect of resilience in the respondents,
whereas existential self-reliance is the least pronounced aspect. These results may be
used as pointers for a broader and systematic analysis of teachers' resilience in
educational context. We have also derived some practical implications in the form of
tips for strengthening teachers' resilience, and made space for additional analyses on
how to develop it in initial teacher education.

Keywords: resilience, teachers, students, dimensions, psychological
correlates.

Predrag Z. Zivkovié
Universitit Kragujevac — Fakultét fiir Paddagogik Jagodina

Aleksandra K. Andjelkovié¢
Universitit Ni§ — Fakultdt fiir PAdagogik Vranje

DIMENSIONEN UND PSYCHOLOGISCHE LEISTUNGSFAHIGKEITEN
ZUKUNFTIGER LEHRER

Zusammenfassung

In der neueren Literatur gibt es immer mehr Aufforderungen fiir die Lehrer,
dass sie die neuen Kompetenzen, Féahigkeiten und Unterrichtsprozesse mit den
wachsenden  Ausbildungstrends einstimmen  sollten. Lehrer sollten im
Unterrichtskontext eine Protagonistenrolle haben, obwohl sie offenbar keine
angemessenen Antworten auf die wachsenden Aufforderungen in ihrer
Unterrichtspraxis finden. Aus diesen Griinden haben sich die Autoren entschlossen,
die Widerstandsfahigkeit der Lehrer zu untersuchen, ndmlich, wie fahig sie sind, die
Schwierigkeiten zu iiberwinden, und ob sie soziale, akademische und profesionelle
Kompetenzen entwickeln, obwohl sie Stresssituationen erleben. Konnen sie auf
diese Weise ihre innere Welt fordern und stirkern und konnen sie Strategien
entwickeln, mit denen sie erfolgreich auf die Herausforderungen reagieren. In der
Forschung wurden 258 Studenten und Doktoranden der Fakultdt fiir pddagogische
Wissenschaften fiir ihre Widerstandsfahigkeit untersucht. Aspekte, die erforscht
wurden, sind Ruhe, Ausdauer, Selbstvertrauen und existenticlles Selbstvertrauen,
sowie individuelle psychologische Variablen (Selbstrespekt, Selbstwertgefiihl,
profesionelle Identitdt, Selbstbehinderung, Verschiebung, Kooperation und Stress).
Die Ergebnisse zeigen, dass das Selbstvertrauen am stérksten, aber die existenzielle
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Identitdt am wenigsten ausgeprigt ist. Die gesammelten Ergebnisse konnen als
Empfechlungen fiir eine umfassende und systematische Uberpriifung der
Widerstandsféahigkeit der Lehrkrédfte im Ausbildungskontext dienen. Am Ende des
Artikels wurden praktische Implikationen in Form von Empfehlungen zur Stirkung
der Widerstandsfahigkeit der Lehrer gemacht. Es besteht jedoch ein offener Raum
fiir Reflexionen dariiber, wie sie sich in der Ausbildung der Lehrer entwickeln kann.

Schliisselworter: Widerstandsfihigkeit, Lehrer, Studenten, Dimensionen,
psychologische Korrelate.
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RAZLIKE MEDU RODITELJIMA U PERCEPCIJI
PEDAGOSKE KOMPETENCIJE

Rezime: Nuznost postojanja roditeljske pedagoske kompetencije kao
pretpostavke zdravog i cjelovitog razvoja djece dokazana je nizom znanstve-
nih istrazivanja. U ovom istrazivanju, samoprocjenom roditelja na uzorku od
450 parova roditelja u BiH utvrdena je trofaktorska struktura roditeljske
pedagoske kompetencije te razlika u percepciji iste s obzirom na neke od
sociodemografskih obiljezja obitelji/roditelja. Utvrdeno je da su roditelji s
akademskim stupnjem obrazovanja skloniji odbacivati roditeljsku odgovor-
nost, od roditelja s nizim stupnjevima obrazovanja; nezaposlene majke dozi-
vljavaju se nesavjesnijima u roditeljskim aktivnostima, s nizom sklonoscu
neprihvacanja odgovornosti, kao i nizim promisljanjem o odlukama kao rodi-
telja u odnosu na zaposlene majke. Suprotan smjer efekta zaposlenosti je
utvrden kod oceva, gdje se zaposleni ocCevi dozivljavaju nesavjesnijima.
Moguce je zakljuciti da su znacajni efekti sociodemografskih obiljezja prisut-
niji kod majki nego kod oceva u dimenzijama pedagoske kompetentnosti u
roditeljstvu.

Kljuéne rijefi: djeca, (ne)kompetencija, roditelji, sociodemografska
obiljezja.

UVOD U PROBLEM

Svaki roditelj Zeli odgojeno, samostalno, odgovorno, empati¢no, sretno,
zadovoljno, uspjesno, jednom rijecju, kompetentno dijete no, da bi to postigli
roditelji moraju biti kompetentni u svojoj roditeljskoj ulozi. Coleman i Karraker
(2000) naglasavaju kako roditeljska kompetencija ukljucuje samoucinkovitost
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koja je povezana sa pozitivnim roditeljskim ishodima, kao i zadovoljstvom tije-
kom obavljanja roditeljske uloge. Za Jankovi¢, (2008:163), ,,Pitanje kompeten-
cije roditelja oc€ituje se 1 u poznavanju svoje djece, ali i djece uopce, njihovih
faza razvoja, potreba, interesa, kvaliteti njihove percepcije i moguénosti bar pri-
blizno objektivne procjene ponasanja i niza drugih dimenzija vezanih za vlastitu
djecu, osobito u kriznim situacijama i teSkim razdobljima tijekom obiteljskog
zivotnog ciklusa.” Uz termin roditeljske kompetencije pojavljuju se i termini
poput roditeljsko samopostovanje, samoefikasnost ili percipirana kontrola rodi-
telja (Carpenter i Donohue, 2006). Stoga, brojni autori (Johns i Prinz, 2005;
Montigny i Lacharité, 2005; Farkas 1 Valdés, 2010) naglasavaju kako ovi termi-
ni sadrze dvije globalne komponente: kognitivnu i emocionalnu samopercepciju
roditeljstva. Kognitivna komponenta sastoji se od uvjerenja koje roditelj ima o
vlastitim roditeljskim sposobnostima i nac¢inu odgovaranja na zadatke odgovor-
ne roditeljske uloge, promisljaju¢i djeluje li pozitivno na dijete i okolinu. Emo-
cionalna komponenta samopercepcije sastoji se od vlastitog roditeljskog zado-
voljstva roditeljskom ulogom, usmjeravajuéi se na nacin na koji roditelj sebe
vidi u roditeljskoj ulozi. Brojne studije (Coleman i Karraker, 2000; Ardelt i
Eccles 2001; Hill i Bush, 2001) potvrduju prednosti roditeljske kompetencije na
odrastanje djece poput emocionalne stabilnosti, uspjesne socijalne prilagodeno-
sti te boljih akademskih postignuéa djece. Kompetentan roditelj posjeduje odre-
dene sposobnosti, vjestine i znanja koja usvaja ucenjem, a prepoznaje ga se po
razvijenom samopostovanju, pouzdanosti, odgovornosti, dosljednosti, toleranci-
ji, pregovarackim sposobnostima, sposobnosti aktivnog sluSanja i moguénosti
efikasnog 1 prihvatljivog rjeSavanja sukoba. Angley i suradnici (2015) navode
kako roditeljske kompetencije uklju¢uju domene roditeljskog zadovoljstva i
samopouzdanja, stoga Milanovi¢ i suradnici (2000) isti¢u kako bi cilj drustva
trebao biti informiran i obrazovan roditelj, kojemu drustvo daje podrsku tijekom
osobnog razvoja, poti¢u¢i njegove vjestine i samopouzdanje. Slicno razmislja i
Kusevi¢ (2009) smatrajuci kako je druStvena obveza osigurati roditeljima jedna-
ke mogucnosti za stjecanje znanja i vjeStina potrebnih za uspjesno obavljanje
roditeljske uloge. Roditelji koji sebe procjenjuju kompetentnima nastoje mije-
njati svoje ponasanje, uskladiti svoje emocije s djetetovim potrebama, a za nje-
govu dobrobit i dobrobit njegova razvoja, imajuc¢i na umu samo jedan cilj, a to je
harmonican cjelokupan djetetov razvoj. U svom odgojnom djelovanju ovi rodi-
telji uvidaju pogreske koje ne smatraju loSima, dapace, smatraju ih pozeljnima
jer ih dovode do djelotvornijih strategija kojima doprinose razvoju, kako osob-
nom tako i razvoju djeteta. Kompetentan roditelj prema Zeman (2013) je onaj
koji ima kontrolu nad svojim roditeljstvom, u neposrednoj je interakciji s djete-
tom 1 dobro se osje¢a u roditeljskoj ulozi. Takoder, 1 Ljubeti¢ (2012) naglasava
kako kompetentan roditelj ne odustaje od svojega roditeljstva, teSko¢e smatra
privremenima, promislja i detektira kriticne tocke svojega roditeljstva, realno i
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kriti¢ki samoprocjenjuje uc¢inke svojega odgojnog djelovanja na dijete te u skla-
du s njima mijenja i unaprjeduje svoju roditeljsku kompetenciju.

Roditeljski osje¢aj kompetencije povezan je s velikim brojem roditeljskih
ishoda kao §to su roditeljsko ponasanje, roditeljska depresija ili roditeljski stres,
isticu Bloomfield i Kendall, (2012). Pozitivna psiholoska prilagodba roditelja
roditeljskoj ulozi, povecava njegovo samopouzdanje, osjecaj sposobnosti za
obavljanje roditeljske uloge i uspostavljanje sigurne emocionalne privrZenosti s
djetetom. Zebdi i suradnici (2018) isti¢u kako roditelji koji sebe procjenjuju
kompetentnima nastoje mijenjati svoje ponasanje, svoju emocionalnu ekspresiju
za dobrobit djeteta i njegova razvoja, imaju¢i na umu samo jedan cilj, a to je
cjelokupan zdrav i harmoni¢an razvoj djeteta. U refleksiji svog odgojnog
djelovanja ovi roditelji uvidaju svoje pogrjeske koje ne smatraju lo§ima, dapace,
smatraju ih (povremeno) pozeljnima jer ih upravo one poticu na traganje za
djelotvornijim strategijama kojima pridonose razvoju, kako osobnom tako i
razvoju djeteta. Obitelji pod rizikom (samohrani roditelji, obitelji s niskom pri-
manjima i obitelji s bolesnim roditeljima) pokazuju znatno nizu razinu roditelj-
ske kompetencije, navode Ruecker i sur., (2013) zakljucujuci kako bi ti roditelji
morali proé¢i posebne programe za unapredivanje svojih roditeljskih vjestina.
No, jesu li samo ti Cimbenici determinante roditeljske nekompetencije?
Glaveanua (2015) je pokusala analizirati roditeljsku kompetentnost samohranih
roditelja u odnosu na dvije varijable — Zivotno okruzenje i financijsko stanje
roditelja. Rezultati navedenog istrazivanja ukazuju kako roditelji iz jednorodi-
teljskih obitelji koji Zive u ruralnoj sredini imaju nizu razinu pedagoske roditelj-
ske kompetencije u usporedbi s roditeljima koji zive u urbanom okruZenju.
Nadalje, rezultati pokazuju kako su roditelji iz ruralnih dijelova uspjesniji u
discipliniranju djece i pruzanju podrSke djetetu, a roditelji iz urbanih dijelova
pokazuju se sposobnijim u organiziranju vremena koje provode s djetetom. Uz
navedeno, rezultati pokazuju kako roditelji iz ruralnih dijelova imaju i slabije
financijsko stanje, zbog nedostatka obrazovanja imaju slabo placene poslove, a u
nekim slucajevima su i nezaposleni. Roditelji koji dolaze iz urbanih dijelova
imaju visi ekonomski status, ve¢inom su zaposleni i imaju prosjec¢na ili iznad
prosjecna primanja.

Pretpostavljajuci kako visoko obrazovanje roditelja vodi razvoju skladne
osobnosti djeteta 1 jacanju roditeljske sposobnosti, Kesselring i sur., (2012)
odlucili su analizirati skupinu visoko obrazovanih roditelja i onih bez sveucilis-
nog obrazovanja. Rezultati njihova istraZivanja pokazali su kako su visoko obra-
zovani roditelji viSe motivirani glede razvoja pedagoske kompetencije s ciljem
cjelovitog razvoja djetetovih sposobnosti i potencijala, promisljaju o svom rodi-
teljskom djelovanju i usredotoceni su na ucinkovito rjeSavanje roditeljskih zada-
¢a. Nasuprot tome, roditelji bez sveuciliSnog obrazovanja ne pokazuju motivaci-
ju za razvoj pedagoske kompetencije, u odgojnom djelovanju preuzimaju obra-
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sce svojih roditelja i ne promisljaju o ucinkovitosti vlastite roditeljske uloge.
Nadalje, istrazivanjem su utvrdene statisticki znacajne razlike izmedu onih rodi-
telja koji su diplomirali u podruc¢ju drustvenih znanosti i onih koji su diplomirali
na drugim znanstvenim podruc¢jima. Roditelji koji su zavrSili neki od drustvenih
studija skloniji su trajno promis$ljati o roditeljskoj kompetenciji, preispitujuci
svoje roditeljsko djelovanje i zadovoljstvo roditeljskom ulogom u pojedinim
zivotnim razdobljima. Istrazivanje (Kesselring i sur., 2012) je u skladu s drugim
istrazivanjima (Carlson, 2006; Amato i Cheadle, 2005; Popescu, 2011) provede-
nim na istu ili slicnu temu, koja potvrduju postojanje izravnog odnosa izmedu
drustveno-ekonomskog statusa roditelja i njihova ponasanja prema djetetu.

Imajuéi u vidu navedeno, poduzeto je istrazivanje na uzorku od 450 paro-
va roditelja djece osnovnoskolske dobi koje je imalo za cilj utvrditi percepciju
pedagoske kompetencije roditelja te ulogu nekih sociodemografskih ¢imbenika
(spol, dob, broj djece u obitelji, stru¢nu spremu, zaposlenje) na percepciju rodi-
teljske kompetencije.

METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Hipoteze istrazivanja. H1: Struktura prostora samoprocjene pedagoske
kompetentnosti roditelja ne predstavlja jedinstven prostor.

H2: Postoji statisticki znacajna razlika medu roditeljima s obzirom na
sociodemografska obiljezja (spol, dob, broj djece u obitelji, stru¢nu spremu,
zaposlenje), a u odnosu na samoprocjenu pedagoske kompetencije.

Uzorak. Uzorak u ovom istrazivanju ¢ini 900 roditelja (450 parova rodi-
telja) u¢enika sedmih i osmih razreda osnovne $kole iz Sirokog Brijega, Posugja,
Medugorja, Citluka i Mostara (Hercegovina, BiH). Uzorak istraZivanja je slu¢aj-
ni po kriteriju prva i peta skola sa popisa Ministarstva prosvjete, znanosti, kultu-
re i Sporta Bosne 1 Hercegovine te svako drugo odjeljenje sedmog i osmog razre-
da osnovne skole. Roditelji u uzorku su uglavnom u braku (98%), dok ih je 2%
razvedeno; najces¢e imaju srednjoskolsko obrazovanje (59,3% majke i 58,4%
ocCevi); oko dvije trecine (61,1% majki 1 62,4% oceva) je zaposleno; gotovo
polovina obitelji ima prebivaliste na selu (49%).

Instrumenti. U ovom istrazivanju koriSten je upitnik Skala percepcije
kompetentnosti roditelja za roditeljsku ulogu (SAKORU) autorice Gustovié-
Ercegovac (1992) kako bi se utvrdile latentne strukture prostora samoprocjene
roditeljskih pedagoskih kompetencija s primijenjenih 18 od 20 izvornih cCestica.
Sudionici istrazivanja su na 5-stupanjskoj Likertovoj skali procjenjivali koliko
se svaka od ponudenih tvrdnji odnosi na njega/nju, pri ¢emu je ,,1” znacilo da se
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tvrdnja u potpunosti ne odnosi na sudionika (,,potpuno neto¢no”), dok se ,,5”
odnosilo na potpuno slaganje s tvrdnjom (,,potpuno to¢no”). Skala je konstruira-
na u posebnim formama za majku i oca. U ovom istraZivanju nisu koristene
Cestice iz izvornika: ,,Uvijek mislim da sam mogla/la drugacije postupiti” i
»Uvjeren/a sam da su svi moji postupci za dobro mog djeteta” bududi da se radi
o nediskriminiraju¢im varijablama.

Obrada podataka. Faktorska struktura samoprocjene (metarazina) peda-
gosSke kompetentnosti roditelja istrazena je modelom faktorske analize, meto-
dom zajednickih faktora uz ortogonalnu soluciju i uz primjenu Guttman-Kaiser
(GK) kriterija pri ekstrakciji faktora. StatistiCka analiza provedena je SPSS stati-
stickim softverom, verzija 21.0 (SPSS Inc., Chicago, II).

REZULTATI I DISKUSIJA

Samoprocjena pedagoSke kompetentnosti roditelja — faktorska
struktura

S ciljem istrazivanja faktorske strukture prostora samoprocjene pedagos-
ke kompetentnosti roditelja, na uzorku od 900 parova roditelja provedena je ini-
cijalna faktorska analiza, metodom zajednic¢kih faktora, uz varimax rotaciju i
Kaiser-Guttmanov kriterij. Rezultat provedene faktorske analize bio je Sest fak-
tora, s pripadaju¢im eigen-vrijednostima iznad 1. U svrhu dobivanja jednostav-
nije i interpretabilnije faktorske strukture, za odluku o zadrzavanju kona¢nog
broja faktora u obzir su uzete ranije faktorske solucije drugih autora (Gustovi¢-
Ercegovac, 1992; Ljubeti¢, 2007) i Catellov scree plot. Uzevsi u obzir a priori
rezultate Gustovi¢-Ercegovac (1992) i Ljubeti¢ (2007) s dvofaktorskim solucija-
ma (na ukupnom uzorku) i trofaktorskim solucijama (Ljubeti¢, 2007, odvojeno
za majke 1 oCeve), te pregledom Catellovog scree plota (Slika 1), u ovom istrazi-
vanju uocen je pad u veli¢ini eigen-vrijednosti nakon tre¢eg faktora. Iz tog raz-
loga, ponovljena je faktorska analiza, uz ogranicenje na tri faktora i izbacivanje
Cestica iz analize koji nemaju dovoljno faktorsko zasi¢enje (<0,3). Stoga su iz
kasnijih analiza izbacene Cestice 1 (,,Osjecam se siguran/na kad nastupam kao
roditel].”), 6 (,,Najvaznije je Sto smo u genima naslijedili.”’) 1 9 (,,Nisam sigu-
ran/na da mogu utjecati na svoje dijete.”).

441



Simié, K.; Ljubeti¢, M.: Razlike medu roditeljima u percepciji pedagoske...
YUYEE 1 HACTABA «Toxn. IV « bp. 3 + 2018 « 437458

25

2,0

Eigen vrijednosti
T

T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 ) ] 7 g ] o0 N 1213 14 15

Broj ekstrahiranog faktora

Slika 1. Cattelov scree plot za Skalu percepcije kompetentnosti roditelja za
roditeljsku ulogu

Faktorska struktura istrazivanoga prostora predocena je Tablicom 1. Iz
Tablica 1 razvidno je kako ekstrahirani faktori objasnjavaju 26,5% varijance §to
je moguce smatrati prihvatljivim.

Na prvi faktor najvece projekcije imaju Cestice 3, 4, 5, 8, 12, 14, 171 18,
a koje imaju medusobno suprotne predznake faktorskog zasi¢enja. Cestice pozi-
tivnog predznaka ¢ine uvjerenja roditelja o ,,nedovoljnom znanju” (5), ,,boljem
odnosu djece s drugima” (3), shvacanju roditeljstva kao ,.tereta” (12) te uvjere-
nje o ,malom utjecaju na viastito dijete” (18). Skupinu Cestica s negativnim
predznakom c¢ine one koje opisuju roditelje koji ,,po instinktu znaju kako postu-
piti” (4), uvjereni su da ,,dobro postupaju s djecom” (8), pada im teSko kada
wpogrijese s djetetom” (14) 1 smatraju da imaju ,,odlucujuci utjecaj na svoju dje-
cu” (17).
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Tablica 1. Faktorska struktura Skale percepcije kompetentnosti roditelja za
roditeljsku ulogu

Faktor | Faktor | Faktor

Tvrdnje I I 10

1. Osjecam se siguran/na kad nastupam kao
roditelj.

2. Da su mene bolje odgajali ja bih vise 0,656
znalo/la s djecom.
3. Cesto mi se &ini da moje dijete ima bolji 0,450
odnos s drugima nego sa mnom
4. Po instinktu znam §to je djetetu potreb- —0,457
no.
5. Mislim da nemam dovoljno znanja za 0,501
pristup mom djetetu.

6. Najvaznije je §to smo u genima naslijedi-
li.

7. Ceée suprugu/zi ostavljam neki problem 0,581
s djetetom.
8. Uvjeren/a sam da dobro postupam s dje- | —0,511
tetom.

9. Nisam siguran/na da mogu utjecati na
svoje dijete.

10. Moje je dijete zahtjevnije od druge dje- 0,046
ce.
11. Sto god uéinim, moje dijete reagira 0,587
manje-vise isto.
12. Odgoj djeteta za mene predstavlja teret. 0,336
13. Cesto nisam siguran/na da pravilno 0,451
odgajam svoje dijete.
14. Kad vidim da sam pogrijesio/la prema —0,438
svojem djetetu, to me doista pogodi.

15. Potrebno mi je vise znanja da bih se 0,337
pravilnije odnosio/la prema svom djetetu.
16. Razmisljam §to ¢e se kasnije pokazati 0,530

kao greska u odgoju.
17. Moj je utjecaj odlucujuéi na razvoj mog | —0,359
djeteta.
18. Pored tolikih drugih utjecaja (Skola, 0,464 0,321
TV, vr$njaci) moj je utjecaj na dijete malen.

Karakteristi¢ni korijen 2,583 1,994 1,539

% objasnjena varijanca | 11,4% | 9,3% 5,8%
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Sljedeci sadrzaj varijabli koje ¢ine prvi faktor moguce je zakljuciti kako
one opisuju prostor roditeljske pedagoske nekompetencije, a koji se odnosi na
roditeljsko pedagosko neznanje koje rezultira nezadovoljavajuéim odnosom s
djetetom, osjecajem tereta roditeljstva te osjeCajem moguénosti maloga utjecaja
na dijete, a Sto potvrduje rezultate istrazivanja Ljubeti¢ (2007). Istodobno, ovaj
prostor nekompetencije podrazumijeva i neslijedenje roditeljskoga instinkta, neu-
vjerenost da roditelj dobro postupa s djetetom te nepostojanje osjecaja krivnje
ako roditelj pogrijesi u odnosu na dijete. Upravo ta ¢injenica da roditelj ustraje u
svojim neprimjerenim odgojnim djelovanjima i polucuje negativne uéinke na dje-
tetov cjeloviti razvoj, a da pri tome nema osjeéaj griznje savjesti razlog su zbog
kojega prvi faktor imenujemo faktorom nesavjesnog roditeljstva.

Drugi faktor ¢ine Cestice pod rednim brojevima 2, 7, 10 i 11, ¢iji sadrzaj
upucuje na prebacivanje krivnje/odgovornosti na druge za osjecaj roditeljske
neuspjesnosti, §to je razvidno iz roditeljskih tvrdnji: (2) ,,da su mene bolje odga-
jali...” (prebacivanje krivnje na vlastite roditelje); (7) ,.CeS¢e suprugu/supruzi
ostavljam.” (prebacivanje odgovornosti na supruznika); (10) ,moje je dijete
zahtjevnije...”; (11) ,,...moje dijete reagira manje-vise isto” (prebacivanje kriv-
nje/odgovornosti na dijete). Razvidno je kako je drugi faktor moguce imenovati
faktorom neprihvacanja roditeljske odgovornosti.

Sadrzaj tre¢eg faktora ¢ine Cestice 13, 15, 16, i (18). Cestica 18 je tzv.
»lutajuca Cestica” (1. 1 3. faktor) te je na temelju visine zasienja pripisana
prvom faktoru. Pregledom sadrzaja Cestica, ovaj faktor opisuju (13) ,,nesigur-
nost u pravilno odgajanje djeteta’; (15) ,,potreba za vise znanja da bi odnos s
djetetom bio pravilniji” te okupiranost potencijalnim (16) ,.greskama u odgoju”.
Iako sadrzaj navedenih Cestica, na prvi pogled, asocira na nesigurnost u odgoj-
nom djelovanju, on istodobno upucuje na promisljajuce roditelje koji su moguce
(vrlo) kriti¢ni prema svom roditeljstvu. Naime, nesigurnost u pravilnost odgoja,
potreba za viSe znanja s ciljem pravilnijeg odgoja i razmiSljanje o moguéim
pogrjeskama rezultat su valorizacije roditeljskih odgojnih postupaka, a povreme-
no ili trajno to ¢ine kompetentni roditelji svjesni odgovornosti svoje roditeljske
uloge. Moguce je da i nekompetentni roditelji procjenjuju svoje roditeljstvo, ali
ne ¢ine nista da bi promijenili svoja neprimjerena ponasanja, pa je rezultat
nekompetentno roditeljstvo (lose odgojno djelovanje) i odgovori djece u skladu
s time. Kompetentni roditelji stalno propituju kvalitetu svoga roditeljstva uspo-
redujuéi svoje postupke s odgovorima djeteta na njih, stalno propituju i ponekad
sumnjaju u vlastite izbore i §to vise promisljaju o svom roditeljstvu uvidaju vecu
potrebu za dodatnim pedagoskim znanjima. Stovise, oni razmisljaju o eventual-
nim dugoro¢nim posljedicama (mogué¢im greskama u odgoju) koje se mogu
pojaviti u buduénosti. Slijedom navedenoga, ovaj je faktor moguce imenovati
faktorom promisljajuéeg roditeljstva.

444



Simié, K.; Ljubeti¢, M.: Razlike medu roditeljima u percepciji pedagoske...
YYEE 1 HACTABA «Tox. IV « bp. 3 + 2018 » 437458

Faktorskom analizom prostora samoprocjene roditeljske pedagoske kom-
petencije ekstrahirana su tri faktora: 1. Faktor nesavjesnog roditeljstva, 2. Faktor
neprihvaéanja roditeljske odgovornosti koji opisuju prostor nekompetentnog
roditeljstva te 3. Faktor promisljajuéeg roditeljstva, koji opisuje prostor kompe-
tentnog roditeljstva. Razvidno je kako prostor roditeljske pedagoske kompeten-
cije ¢ine aspekti pedagoske nekompetencije (1. 1 2. faktor) te pedagoske kompe-
tencije (3. faktor), $to je potvrdeno i dosadasnjim istrazivanjima (Gustovié-Erce-
govac, 1992; Ljubeti¢, 2007), a ¢ime je moguce objasniti roditeljsku pedagosku
kompetenciju kao kontinuum.

Gustovi¢-Ercegovac (1992) je utvrdila postojanje dvije latentne dimenzije,
koje opisuju (1) roditeljsku percepciju pedagoske kompetentnosti te (2) iskaziva-
nje samouvjerenosti i nedostatka samokriti¢nosti. Drugi faktor autori¢inih analiza
¢ine Cestice 1, 4, 131 19, od kojih u ovom istrazivanju Cestica 19 nije koriStena u
istrazivanju, dok Cestica 1 nije imala zadovoljavajuce faktorsko zasi¢enje (<0.3),
da bi bila zadrzana u analizi. Nadalje, Cestica 4 je u ovom istraZivanju saturirana
faktorom Nesavjesnog roditeljstva. Cestica 13 je u ovom istraZivanju opisana
faktorom Promisljajuceg roditeljstva, koja odgovara suprotnoj strani dimenzije
Samouvjerenosti i nekriticnosti autorice Gustovi¢-Ercegovac (1992). Faktorska
solucija u ovom istrazivanju se djelomicno slaze s faktorskom strukturom utvrde-
nom istrazivanjem autorice Ljubeti¢ (2007), koja je utvrdila postojanje dvije
latentne dimenzije koje opisuju pedagosku kompetentnost i pedagosku nekompe-
tentnost roditelja, kao dvije medusobno nezavisne dimenzije.

U istrazivanju Ljubeti¢ (2007) drugi je faktor imenovan PedagoSkom
nekompetentnoscu roditelja i obuhvatio je Cestice 4, 14, 161 17. U ovom istrazi-
vanju, uz Cestice 3, 5, 8, 12 1 18, Cestice 4, 14 1 17 pripadaju faktoru Nesavje-
snog roditeljstva, dok Cestica 16 pripada faktoru PromiSljaju¢eg roditeljstva.
Razlog razlicitoj faktorskoj strukturi ovog istrazivanja od istraZivanja autorica
Ljubeti¢ (2007) i Gustovi¢-Ercegovac (1992) moze biti vezan uz specifi¢nosti
uzoraka na kojima su provodene analize. Naime, Gustovi¢-Ercegovac (1992) je
svoje analize temeljila na uzorku dvije podskupine roditelja: roditelja djece s
posebnim potrebama i onih djece urednog razvoja. Percepcija roditelja moze biti
specifi¢no drugacija na ovom uzorku u odnosu na uzorak roditelja djece iskljuci-
vo urednog razvoja. Ljubeti¢ (2007) je svoje istrazivanje provela na 83 para
roditelja djece vrticke dobi, dok je ovim istrazivanjem obuhvaéeno 450 parova
roditelja djece zavrsnih razreda osnovne skole. Mogucée je da je percepcija rodi-
telja o vlastitoj pedagoSkoj kompetentnosti razli¢ita, ovisno o dobi djeteta, odno-
sno, o roditeljskom iskustvu.

Iz Tablice 1. razvidno je da udio prvoga faktora iznosi 11,4% ukupne
varijance, a drugoga faktora 9,3%, $to nam govori da su roditelji znatno vise
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suglasni o tome $to oznacava pedagosku nekompetentnost (1. i 2. faktor), nego
pedagosku kompetentnost (3. faktor; 5,8% ukupne varijance).

Nakon utvrdivanja konstruktne valjanosti SAKORU instrumenta, utvrde-
ni su deskriptivni parametri latentnih dimenzija, kao i diskriminativna valjanost i
pouzdanost subskala (Tablica 2).

Tablica 2. Deskriptivni parametri, diskriminativna valjanost i pouzdanost Skale
percepcije kompetentnosti roditelja za roditeljsku ulogu

Faktor N min max M SD asimetri- zaoblje- Shapiro- Cronbach
¢nost nost Wilks o

Nesavjesno 1 4,12 2 0,55 1,12 1,04 0,912%* 0,65
roditeljstvo
Neprihva- 1 45 263 09 -0,01 -1,14 0,957* 0,65
canje 900
roditeljske
odgovorno-
sti
Promislja- 1 5 3,01 0,84 -0,261 0,31 0,975* 0,38
juce
roditeljstvo

*p <0,05

Latentna dimenzija Nesavjesnog roditeljstva ima snizenu aritmeticku sre-
dinu na 5-stupanjskoj skali (M = 2), §to ukazuje da je veéina roditelja na Cestica-
ma ove subskale davala niske procjene, procjenjuju¢i se opcéenito nisko na
dimenziji nesavjesnog roditeljstva. Navedenom ide u prilog uvid u indeks asi-
metri¢nosti koji je poviSeno pozitivno asimetrican (1,12). Zaobljenost distribuci-
je rezultata je takoder povisen (1,04) i ukazuje na ispupcenu distribuciju, koju
karakterizira smanjena varijabilnost podataka i njihovo grupiranje oko visoke
aritmeticke sredine.

Neprihvacanje roditeljske odgovornosti ima blago snizenu aritmeticku
sredinu, ali indeks asimetri¢nosti ne ukazuje na izraZzenu asimetriju podataka.
Promisljaju¢e roditeljstvo ima aritmeti¢ku sredinu koja odgovara teoretskom
prosjeku na 5-stupanjskoj skali, ali i ima blago negativnu asimetriju, $to sugerira
da u jednoj mjeri prevladavaju visoke procjene Promisljajuceg roditeljstva medu
roditeljima. Shapiro-Wilks test normalnosti distribucije ukazuje na znacajno
odstupanje rezultata sve tri subskale od normalne distribucije.

Pouzdanost ovog instrumenta se u ovom istrazivanju nije pokazala zado-
voljavaju¢om, posebice u slucaju faktora PromiSljajuéega roditeljstva. Stoga,
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zakljuéci donoSeni na temelju analiza ovih subskala vrijede samo za ovo istrazi-
vanje i nije sigurno da bi bili potvrdeni u ponovljenom istrazivanju.

U sklopu analize psihometrijskih karakteristika SAKORU instrumenta,
provjerene su interkorelacije ekstrahiranih faktora (Tablica 3).

Tablica 3. Interkorelacije ekstrahiranih faktora Skale percepcije kompetentnosti
roditelja za roditeljsku ulogu

Faktor Neprihvacanje rodi- Promisljajuce
teljske odgovornosti roditeljstvo
Nesavjesno roditeljstvo 0,099* 0,087*
Neprihvacanje roditeljske
odgovornosti 0,043

Promisljajuce roditeljstvo —
*<0,05

Utvrdeni Pearsonovi koeficijenti korelacije ukazuju na relativnu nezavi-
snost faktora, uzevsi u obzir njihovu visinu (r < 0,1). Premda faktor Nesavjesno
roditeljstvo zna€ajno i pozitivno korelira s faktorima Neprihvacanja roditeljske
odgovornosti i Promisljajuceg roditeljstva, rije¢ je o jako niskom efektu te je
znacajnost korelacije rezultat velikog uzorka (Cohen, 1988). Zanemarivsi zna-
¢ajnost niskih korelacija medu faktorima moze se zakljuciti da roditelji mogu
istodobno demonstrirati i visoke i niske razine razli¢itih roditeljskih ponasanja,
neovisno jedno o drugom. Primjerice, roditelji koji dozivljavaju brigu o djeci
kao teret i teSko prihvacaju roditeljsku odgovornost istodobno mogu imati viso-
ke, ali i niske razine sumnje u vlastite odluke kao roditelja, ali i uopce ne raz-
misljati o dugoro¢nim posljedicama svojih roditeljskih odluka. Stoga, Jahan Sid-
diqui (2011) naglasava kako je promisljajuce roditeljstvo klju¢no za kognitivni,
bihevioralni i emocionalni razvoj djece u ranoj dobi. U prilog ovom razmisljanju
govori 1 Widding (2015) te potvrduje kako roditelji prilikom procjene roditelj-
stva nesavjesno roditeljstvo opisuju kao neodgovorno i nespremno, naglasavaju-
¢i kako takav roditelj ne postavlja granice djetetu, ali nema ni vremena za njega.
Widding (2015) naglasava kako medu ispitanim roditeljima postoji tendencija
percepcije sebe kao savjesnih roditelja, a na dimenzijama neprihvacanja roditelj-
ske odgovornosti i promisljajuc¢eg roditeljstva ne prevladava davanje visokih
procjena, koje bi indicirale percepciju sebe kao nekompetentnog i nesigurnog
roditelja. Pregledom dobivenih rezultata moguée je zakljuciti kako je hipotezu
(H1) koja glasi: Struktura prostora samoprocjene pedagoske kompetentnosti
roditelja ne predstavlja jedinstven prostor i nije ga mogude kao takvog prihvatiti.
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Utvrdivanje razlika u percepciji pedagoSke kompetentnosti s obzirom
na sociodemografska obiljeZja roditelja

U svrhu utvrdivanja mogucih razlika u percepciji pedagoske kompetent-
nosti roditelja, razmatrane su razli¢ite demografske karakteristike roditelja u
uzorku: spol i dob roditelja, stru¢na sprema i radni status roditelja te broj djece u
obitelji.

Skala percepcije pedagoske kompetentnosti roditelja za roditeljsku ulogu
(SAKORU; Gustovi¢-Ercegovac, 1992) primijenjena je na uzorku od 900 rodite-
lja, odnosno, 450 parova. Deskriptivni pokazatelji ukazuju da roditelji sebi opce-
nito daju niZe procjene na dimenziji nesavjesnog roditeljstva, uzevsi u obzir sni-
zenu aritmeticku sredinu (Tablica 4) koju ova dimenzija ima na uzorku roditelja.
Dok neprihvacanje roditeljske odgovornosti ima blagu snizenu aritmeticku sre-
dinu (M = 2,063), aritmeticka sredina Nesigurnosti i neznanja odgovara teoret-
skom prosjeku na 5-stupanjskoj skali (M = 3).

Tablica 4. Deskriptivni parametri za dimenzije pedagoske kompetentnosti

roditelja
Dimenzija N min max M SD
Nesavjesno roditeljstvo 1 4,012 2 0,055
Neprihvacanje roditeljske 900 1 4,005 2,063 0,009
odgovornosti
Promisljajuce roditeljstvo 1 5 3,001 0,084

Razlika u percepciji vlastite pedagoske kompetentnosti je testirana izme-
du majki i o¢eva primjenom t-testova za zavisne uzorke, uzevsi u obzir rezultate
bracnih parova kao zavisne podatke (Tablica 5). Rezultati ukazuju na razlike u
percepciji majki i oCeva s obzirom na percepciju vlastite razine neprihvacanja
odgovornosti kao roditelja, te promisljanja o odlukama kao roditelja. U prosje-
ku, ocevi percipiraju vlastite probleme s preuzimanjem odgovornosti u roditelj-
stvu viSim u odnosu na svoje supruge, dok majke viSe promisljaju o kvaliteti
svojih roditeljskih odluka prilikom ispunjavanja svakodnevnih roditeljskih
duznosti. Sepéevié-Sudar (2014) u istrazivanju dozivljaja samoefikasnosti rodi-
telja djece predskolske dobi dolazi do zaklju¢ka da se oCevi percipiraju manje
efikasnima u roditeljskoj ulozi za razliku od majki. Moguce je, kako je maj¢in-
sko kontinuirano promisljanje kvalitete razlogom zasto se majke dozivljavaju
efikasnijima u roditeljskoj ulozi od oceva (Kerestes i sur., 2011). Naime, vrlo je
vjerojatno kako ,,promisljanje” vodi i promjeni/unaprjedivanju poduzetih rodi-
teljskih akcija koje rezultiraju Zeljenim ishodima kod djece, a $to majkama daje
osjecaj vece efikasnosti.
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Nadalje, u ovom istrazivanju primijenjeni, Cohenov parametar veli¢ine
efekta spola na razlike u dimenzijama neprihvacanja roditeljske odgovornosti (d
= 0,678) i1 promisljajuceg roditeljstva (d = —0,515) ukazuju na umjerene efekte.
Razlike u percepciji dimenzije nesavjesnog roditeljstva nisu utvrdene za bracne
parove. Samim time, i prakti¢na veliina efekta spola na nesavjesno roditeljstvo
je gotovo nepostojeca (d =-0,018).

Tablica 5. Percepcija pedagoske kompetentnosti majki i oceva

Dimenzija kompetentnosti Spol df t d
Majke  Ocevi
Nesavjesno roditeljstvo 1,099 2 449 —0,110 —0,018

Neprihvacanje roditeljske 2,034 2,092 449 —11.244%** 0,678

odgovornosti

Promisljajuée roditeljstvo 3,022 2008 449 8,427** -0,515
*p<0,05; **p<0,01

Testiranjem odnosa dobi roditelja i pedagoske kompetentnosti, pregleda-
ne su distribucije dobi, posebno za majke i oceve. Kod obje skupine uocene su
specificne bimodalne distribucije, na temelju Cega je odluCeno podijeliti dob
roditelja u dvije skupine, prema medijanima dobi. Kod majki je medijan iznosio
48, a kod oceva 50 godina. Prema navedenom, razlike u percepciji kompetentno-
sti su testirane s obzirom na dob roditelja, ispod i iznad/jednakoj medijanu. Na
uzorku majki su utvrdene znacajne razlike u razini odgovornog roditeljstva
(Tablica 6). Majke mlade od 48 godina se dozivljavaju nesavjesnijim roditelji-
ma. Efekt dobi na izraZzenost odgovornog roditeljstva je umjeren prema svojoj
veli¢ini (d = 0,491). Sli¢ne rezultate dobili su Angley i sur. (2015) provode¢i
istrazivanje na mladim roditeljima te potvrduju kako se mlade majke osjecaju
nespremnima za maj¢insku ulogu, posebno ako nemaju potporu oca djeteta u
razdoblju trudno¢e. Majke se i u istrazivanju Dalla i Gamble (1997) procjenjuju
kriti¢nijima prema svojoj roditeljskoj ulozi no, rije¢ je o malom uzorku majki (N
= 17) obuhvadenih istrazivanjem. Do suprotnih nalaza u svom istrazivanju dosli
su Fadjukoff i sur. (2016), a prema kojima se roditelji (N = 162) smatraju
boljim, kvalitetnijim i kompetentnijim roditeljima u zivotnoj dobi izmedu 36.
godine do 42. godine, kada im se poveéava roditeljski identitet. Moguce je
zakljuciti kako je efekt dobi na percepciju roditeljske kompetencije individualna
kategorija.

U ovom istrazivanju, razlike u percepciji neprihvacanja odgovornosti i
promisljajuéeg roditeljstva nisu utvrdene na uzorku majki. Takoder, prakti¢ni
efekt dobi (prema Cohen, 1988) na ove dvije dimenzije pedagoske kompetent-
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nosti su gotovo nepostojece (za neprihvacanje roditeljske odgovornosti) te jako
slabe za promisljajuce roditeljstvo.

Tablica 6. Percepcija pedagoske kompetentnosti majki s obzirom na dob

Dimenzija Dobna skupina df t d
kompetentnosti <48 >48
Nesavjesno roditeljstvo 2,012 1,086 448 5,138%* 0,491
Neprihvacanje roditeljske 2,033 2,035 448 -0,264 0,024
odgovornosti
Promisljajuce roditeljstvo 3,018 3,028 448 -1,290 0,119

*p <0,05; **p<0,01

Na dvjema skupinama oceva, razlicite dobi, utvrdene su statisticki znacaj-
ne razlike u dimenzijama nesavjesnog roditeljstva i neprihvacanja roditeljske
odgovornosti (Tablica 7). Stariji oevi percipiraju istodobno i niZe razine vlastite
nesavjesnosti, ali i viSe razine neprihvacanja odgovornosti kao roditelja, u odno-
su na mlade oceve. Efekt dobi oceva je, prema Cohenovom kriteriju veli¢ine
efekta, nizak, §to ukazuje da dob nije prakticno veliki ¢cimbenik nesavjesnosti i
manjka odgovornosti o¢eva. Razlike u dimenziji pedagoske kompetentnosti izra-
zene kroz promisljajuce roditeljstvo s obzirom na kategoriju dobi o¢eva nisu sta-
tisticki znacajne. Sukladno tomu, veli¢ina efekta je i nepostojeca (d = 0).

Tablica 7. Percepcija pedagoske kompetentnosti roditelja s obzirom na dob

Dimenzija kompetentnosti Dobna skupina df t d
<50 >50
Nesavjesno roditeljstvo 2,06 1,93 448 -2,543* 0,23

Neprihvacanje roditeljske 2,82 3,02 448 —2,585%%* 0,238

odgovornosti

Promisljajuée roditeljstvo 2,8 2,8 448 —0,103 0
*p<0,05 **p<0,01

Usporedba roditeljskih pedagoskih kompetencija je usporedena s brojem
djece u obitelji dijeljenjem broja djece prema medijanu na obitelji s manje od
troje i obitelji s troje i viSe djece. Razlike u percepciji kompetentnosti, s obzirom
na broj djece su utvrdene jedino kod uzorka majki, u dimenziji promisljajuc¢eg
roditeljstva (Tablica 8). Majke s troje i1 viSe djece ¢esce preispituju svoje odluke
kao roditelja od majki s manje od troje djece. Rije¢ je o malom efektu broja dje-
ce na percepciju promisljajuceg roditeljstva. Dimenzije pedagoske kompetentno-
sti kod majki i oCeva se nisu pokazale znacajno razli¢itim u odnosu na broj djece
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u obitelji. Takoder, prakti¢na veli¢ina efekta broja djece je prakticno niska ili
nepostojeca.

Tablica 8. Percepcija pedagoske kompetentnosti majki i oceva s obzirom na broj

djece
Dimenzija kompetentnosti Djeca df t d
<3 >3
Majke — Nesavjesno roditeljstvo 1,098 2 448 514 —0,037

Majke — Neprihvacéanje roditeljske 2,039 2,028 448 1,346 0,127
odgovornosti

Majke — Promisljajuce roditeljstvo 3,015 3,033 448 -2 151* 0,214
Ocevi — Nesavjesno roditeljstvo 2,003 1,094 447 -1,734 0,158

Ocevi — Neprihvaéanje roditeljske 2,098 2,084 447 -1,788 -0,167
odgovornosti

Ocevi — Promisljajuce roditeljstvo 2,079 2,083 447 0,476 0,051

*p<0,05, **p<0,01

Pedagoska kompetentnost majki i oCeva testirana je analizom varijance za
nezavisne uzorke, s Bonferroni post-hoc postupkom za naknadno testiranje razli-
ka izmedu roditelja razlicitog stupnja strune spreme. Na uzorku majki, utvrdene
su statisticki znacajne razlike u dimenziji neprihvacanja roditeljske odgovornosti
(Tablica 9) s obzirom na stru¢nu spremu. Prema Cohenovom parametru veli¢ine
efekta, ukupno 4% ove dimenzije se moze objasniti stupnjem obrazovanja. Post-
hoc testiranjem je utvrdeno da se ove razlike oCituju izmedu roditelja s akadem-
skim stupnjem obrazovanja i skupina sa srednjom i viSom/visokom stru¢nom
spremom. Prema utvrdenim razlikama, roditelji s akademskim stupnjem obrazo-
vanja su skloniji odbacivati odgovornost kao roditelja sa spomenute dvije razine
obrazovanja. Potrebno je napomenuti da je skupina roditelja s akademskim stup-
njem obrazovanja relativno nisko zastupljena u ispitanom uzorku. Dimenzija
nesavjesnog roditeljstva, kao i promisljajuce roditeljstvo su se pokazali kao
neznacajno razli¢iti izmedu razli¢itih skupina majki, ovisno o njihovoj strucnoj
spremi (p > 0,05), a Sto je razvidno iz Tablice 9. IstraZivanje KeresteS i sur.
(2011) pokazalo je kako je maj¢in dozivljaj kompetencije (samoefikasnost,
internalnosti i eksternalnosti) povezan samo s razinom maj¢ina obrazovanja, pri
¢emu su obrazovanije majke izvijestile o nizoj eksternalnosti, ali isto tako i o
niZoj internalnosti i samoefikasnosti. Zaposlene majke izvjestavaju kako su sret-
nije u obavljanju roditeljske uloge i osjecaju se korisnima, dok nezaposlene maj-
ke dozivljavaju teret roditeljstva zbog cjelodnevnog provodenja vremena s dje-
com i nedostatka vremena za sebe, isti¢u Meier i sur. (2016).
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Tablica 9. Percepcija pedagoske kompetentnosti majki s obzirom na strucnu

Spremiu

Dimenzija Stru¢na sprema df F Eta
kompetentnosti  NKV SSS VSS Ak
stup.

Nesavjesno rodi- 2,011 1,098 2,001 4,006 3/438 0,589 0,004
teljstvo

Neprihvacanje 2,071 2,028 2,028 2,077 3/438 4,845** 0,004
roditeljske odgo-

vornosti

Promisljajuce 3,023 3,025 3,012 3,042 3/438 1,133 0,011
roditeljstvo

*p<0,05, **p<0,01

Medu oc¢evima razlicite stru¢ne spreme nisu utvrdene znacajne razlike u
njihovoj percepciji dimenzija pedagoske kompetentnosti (Tablica 10). Ovom
nalazu idu u prilog veli¢ine eta-koeficijenata, gdje je vidljivo da ocevo obrazo-
vanje objasnjava zanemarive postotke varijance njegove pedagoske kompetent-
nosti (izmedu 0,5% i 1,5% varijance). Istrazivanje Kerestes i sur. (2011) pokaza-
lo je kako obrazovanje oca korelira samo s roditeljskom eksternalnoscu ili dozi-
vljajem kompetencije, ali su se stariji ocevi procijenili manje efikasnima u rodi-
teljskoj ulozi.

Tablica 10. Percepcija pedagoske kompetentnosti oceva s obzirom na strucnu

spremu
Dimenzija Strucna sprema df F Eta
kompetentnosti NKV SSS VSS Ak. stup.

Nesavjesno roditeljstvo 1,082 2,004 1,095 2,008 3/446 2,314 0,015

Neprihvacanje roditeljske 3,019 2,087 2,093 2,097 3/446 1,940 0,013

odgovornosti

Promisljajuce roditeljstvo 2,096 2,077 2,081 2,056 3/446 0,744 0,005
*p<0,05 **p<0,01

Usporedba percepcije pedagoskih kompetencija s obzirom na radni status
majki i o¢eva je izvr§ena primjenom t-testa za nezavisne uzorke samo za katego-
rije nezaposlen/-a i zaposlen/-a (Tablica 11). Druge dvije kategorije (u mirovini i
student/ica) nisu bile dovoljno zastupljene da bi bile usporedene s ostalim kate-
gorijama. Na uzorku majki su utvrdene znacajne razlike u percepciji sve tri ana-
lizirane dimenzije kompetentnosti. U prosjeku, nezaposlene majke percipiraju
visu razinu nesavjesnog roditeljstva, a nizu dimenzije neprihvac¢anja odgovorno-
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sti, te promisljajuceg roditeljstva. Sva tri efekta, utvrdena Cohenovim d-parame-
trom, ukazuju da je rije¢ o slabom efektu radnog statusa majki na njihove peda-
goske kompetencije. Kod o€eva su razlike utvrdene za dimenzije nesavjesnog
roditeljstva i promisljajuceg roditeljstva, ali drugacijeg obrasca razlika od onog
kod majki. Naime, nezaposleni ocevi percipiraju da su manje nesavjesni, u
odnosu na zaposlene, te procjenjuju viSom svoju tendenciju neprihvacanja rodi-
teljske odgovornosti. Efekti znacajnih razlika u razini nesavjesnog roditeljstva i
neprihvacanja odgovornosti su u oba slucaja slabi (ispod 0,3).

Tablica 11. Percepcija pedagoske kompetentnosti majki i oceva s obzirom na
radni status

Dimenzija Radni status df t d
kompetentnosti Nezapo- Zapo-
slen/a slen/a

Majke — Nesavjesno rodi- 2,006 1,094 446  2,242* 0,218
teljstvo
Majke — Neprihvacanje 2,045 2,028 446 2,046* 0,199
roditeljske odgovornosti
Majke — Promisljajuce 3,034 3,017 446  2,123* 0,206
roditeljstvo
Ocevi — Nesavjesno rodi- 1,087 2,002 399  -2,304* 0,251
teljstvo
Ocevi — Neprihvacanje 3,005 2,086 399 2,051* 0,224
roditeljske odgovornosti
Ocevi — Promisljajuce 2,091 2,078 399 1,590 0,173
roditeljstvo

*p<0,05 **p<0,01

Za testiranje prvog istrazivackog zadatka postavljena je hipoteza kojom
se ocekivala statisticki znacajna razlika u percepciji pedagoske kompetencije
roditelja razli¢itih sociodemografskih obiljezja. Razlika u percepciji roditelja u
vlastitoj pedagoSkoj kompetentnosti je testirana s obzirom na spol i dob rodite-
lja, broj djece u obitelji, strunu spremu te radni status roditelja. Utvrdeno je raz-
likovanje roditelja s obzirom na spol, pa o€evi ¢es¢e odbijaju preuzimanje rodi-
teljske odgovornosti u odnosu na majke, a majke ¢esé¢e promisljaju o odlukama
u roditeljstvu u odnosu na oceve.

S obzirom na dob roditelja, utvrdeno je kako se starije majke percipiraju
savjesnijima u svom roditeljstvu od mladih, dok se stariji oCevi osjecaju nesavje-
snijima u odnosu na mlade. Istodobno, stariji o¢evi rjede ne prihvacéaju roditelj-
sku odgovornost u odnosu na mlade oceve. Majke s troje i vise djece vide svoje
promisljajuce roditeljstvo izrazenijim od majki s dvoje i manje djece.
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Opcenito, roditelji s akademskim stupnjem obrazovanja se dozivljavaju
sklonijim odbacivati roditeljsku odgovornost, od roditelja s nizim stupnjevima
obrazovanja. Kada je rije¢ o radnom statusu, nezaposlene se majke dozivljavaju
nesavjesnijima u roditeljskim aktivnostima, s nizom sklono$¢u neprihvacanja
odgovornosti, kao i nizim promisljanjem o odlukama kao roditelja u odnosu na
zaposlene majke. Suprotan smjer efekta zaposlenosti je utvrden kod oceva, gdje
se zaposleni ocevi dozivljavaju nesavjesnijima. Moguce je zakljuciti da su zna-
¢ajni efekti sociodemografskih obiljeZja prisutniji kod majki nego kod oceva u
dimenzijama pedagoske kompetentnosti u roditeljstvu. S obzirom da statisticki
znacajne razlike nisu utvrdene za sva sociodemografska obiljezja, kako je pret-
postavljeno, postavljena hipoteza (H2) koja glasi: Postoji statisticki znacajna
razlika medu roditeljima s obzirom na sociodemografska obiljezja (spol, dob,
bracni status, broj djece u obitelji, struénu spremu, zaposlenje), a u odnosu na
samoprocjenu pedagoske kompetencije, djelomicno je prihvacena.

ZAKLJUCAK

Roditeljska nekompetencija moze imati $tetne uéinke na djecu, $to potvr-
duje niz znanstvenih istraZivanja. Razloge svoje nekompetencije roditelji prona-
laze u nizu ¢imbenika kao Sto su primjerice: neznanje, naruseno mentalno zdra-
vlje, izostanak podrske od partnera i okoline, nisko obrazovanje, nezaposlenost,
razvojne poteSkoce djece i1 sl. Takvi roditelji teret roditeljstva osjecaju zbog
nemoguénosti noSenja sa zahtjevnom i odgovornom roditeljskom ulogom.
Nekompetentni roditelji nisu spremni na odricanje, promjene, educiranje glede
roditeljske uloge 1 dijete ne stavljaju na prvo mjesto. Nemaju sluha za djetetove
potrebe, ne provode vrijeme s djetetom trazeci izgovore u poslu, nedostatku vre-
mena i nedovoljnim financijama. Djeca koja odrastaju uz pedagoski nekompe-
tentne roditelje u opasnosti su od razvijanja razli¢itih poremecaja u ponaSanju,
slabijim interakcijama u socijalnim odnosima, akademskom neuspjehu i sklono-
sti depresiji.

Stjecanje razli¢itih znanja i vjeStina potrebnih za uspjesno obavljanje
roditeljske uloge koje ukljucuje i prepoznavanje djetetovih potreba kao i djelo-
tvorno odgovaranje na njih, promice razvoj i stjecanje roditeljske kompetencije.
Razvojem roditeljske kompetencije dolazi do veceg roditeljskog samopouzda-
nja, zadovoljstva te stjecanja roditeljskih vjestina $to se pozitivno odrazava na
pojedinca, obiteljsku te Siru drustvenu zajednicu. Pedagoski kompetentan rodi-
telj posjeduje znanje, vjestine i stavove koji omogucéavaju lakSe obavljanje rodi-
teljske uloge s ciljem osiguravanja svih potencijala za rast i razvoj djeteta, pa
»kompetentan roditelj stalno uci i to omogucuje svom djetetu” (Ljubetic¢, 2012:
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105). Kompetentni roditelji spremni su raditi na unaprjedivanju svoje pedagoske
kompetencije (Assarsson i Aarsand, 2011), stoga, odgovorni su pozvani osmisli-
ti primjerene programe obrazovanja roditelja uvazavajuéi i njihova sociodemo-
grafska obiljezja.
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DIFFERENCES BETWEEN PARENTS IN THE PERCEPTION OF
PEDAGOGICAL COMPETENCE

Summary

The necessity of having a parental pedagogical competence as a requirement
of healthy and wholesome development of the child has been proved by many
scientific studies. In this paper, we used parent self-assessment on a sample of 450
parent pairs in Bosnia and Herzegovina to determine a tri-factor structure of parental
pedagogical competence, as well as differences in the perception of the said
competence with regard to some of the socio-demographic attributes of the
families/parents. We determined that parents with university degree are more
inclined toward denying parental responsibility than parents with lower level of
education; unemployed mothers are perceived as less conscientious in parental
activities, with lower inclination toward accepting responsibility and less
consideration on parental decisions in comparison to working mothers. The effect of
employment has opposite results in the case of fathers, because employed fathers are
perceived as less conscientious. We can conclude that significant effects of
sociodemographic characteristics are more noticeable in mothers than in fathers,
specifically within the dimensions of pedagogical competence in parenting.

Keywords:  children, (in)competence, parents, sociodemographic
characteristics.
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UNTERSCHIEDE ZWISCHEN ELTERN IN DER WAHRNEHMUNG DER
PADAGOGISCHEN KOMPETENZEN

Zusammenfassung

Die Notwendigkeit der piddagogischen Kompetenzen der Eltern als einer
Voraussetzung fiir eine gesunde und vollstindige Entwicklung der Kinder wurde
durch eine Reihe wissenschaftlicher Untersuchungen nachgewiesen. In dieser
Forschung haben 450 Elternpaare in Bosnien und Herzegowina teilgenommen. Die
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padagogischen Kompetenzen der Eltern wurden iiber drei Faktoren bestimmt,
hinsichtlich einiger soziodemografischer Merkmale der Eltern und der ganzen
Familie. Es wurde festgestellt, dass Eltern mit einem akademischen
Ausbildungsniveau eher die elterliche Verantwortung ablehnen als Eltern mit einem
niedrigeren  Ausbildungsniveau. Arbeitslose Miitter sehen sich als echer
unverantwortlich bei elterlichen Aktivititen, neigen dazu, die Verantwortlichkeit
nicht zu iibernechmen und denken iiber ihre elterlichen Entscheidungen weniger
nach, als die berufstitigen Miitter. Die berufstitigen Viter sehen sich dagegen eher
als unverantwortlicher zu den Kindern. Man kann die Schlussfolgerung entnehmen,
dass in den Dimensionen der piddagogischen Kompetenzen der Eltern die Miitter
starker ausgeprigte soziodemografische Merkmale als die Véter haben.

Schliisselworter: Kinder, Kompetenz, Eltern, soziodemografische Merkmale.
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OBILJEZJA NASTAVNIKA I STAV PREMA
PROMJENAMA U OBRAZOVANJU

Rezime: U radu se interpretiraju rezultati istrazivanja relacija izmedu
relevantnih obiljezja nastavnika i njihovih stavova prema aktuelnim promje-
nama u obrazovanju. IstraZivanje je realizovano na uzorku 602 nastavnika iz
osnovnih i srednjih $kola u Bosni i Hercegovini, od ¢ega 351 iz Federacije
Bosne i Hercegovine i 251 iz Republike Srpske. Analizirani su rezultati pove-
zanosti opSteg stava nastavnika prema promjenama u obrazovanju s obzirom
na njihova relevantna obiljezja. Poslo se od hipoteze da se mogu ocekivati
znacajne razlike u smjeru i intenzitetu opsteg stava prema promjenama u
obrazovanju s obzirom na bitna obiljezja nastavnika (pol nastavnika; godine
zivota; radno iskustvo; radna aktivnost i zadovoljstvo nastavnika stanjem u
Skoli). Za ispitivanje opSteg stava prema promjenama u obrazovanju preuzeta
je skala iz istrazivanja o odnosu prosvjetnih radnika prema promjenama u
obrazovanju (Krneta i sar., 2009). Skala sadrzi 20 tvrdnji. Veéi broj bodova
na skali pokazuje pozitivniji stav prema promjenama u obrazovanju i obrnu-
to. Skala ima zadovoljavaju¢e metrijske karakteristike.

Dobijeni rezultati pokazuju da su opsti stavovi nastavnika prema pro-
mjenama u obrazovanju distribuirani slicno normalnoj distribuciji, s tim Sto
je nesto veci procenat nastavnika sa pozitivnim, nego sa negativnim stavovi-
ma. Tako 18,10% anketiranih nastavnika ima negativne stavove prema pro-
mjenama u obrazovanju, od ¢ega 3,82% izrazito negativne, dok svaki drugi
anketirani nastavnik ili 50,99% ima pozitivne stavove, a medu njima 14,45%
izrazito pozitivne. Kolebljive stavove ima skoro svaki tre¢i anketirani nastav-
nik (30,89%). Nisu utvrdene statisticki znacajne razlike u smjeru i intenzitetu
stavova nastavnika prema promjenama u obrazovanju izmedu nastavnika koji
rade u skolama Republike Srpske i $kolama u Federaciji Bosne i Hercegovine
(Pearson Chi-square: 1,94608, df =4, p = 0,745676).

Kljuéne rije€i: promjene u obrazovanju, ispitivanje stavova nastavnika.
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UVOD U PROBLEM

Krajem dvadesetog vijeka zapocele su krupne druStvene promjene na
ovim prostorima koje su znacajno uticale na sistem obrazovanja i zahtijevaju
krupne promjene u obrazovanju od predskolslog do visokoskolskog nivoa. Te
promjene su usmjerene na razmatranje moguénosti razvoja obrazovne djelatnosti
u buduénosti i na sagledavanje povezanosti razvoja druStva i obrazovanja, te
polozaja svih aktera u obrazovnom procesu (ucenika, studenata, nastavnika), kao
i njihovog polozaja u razvoju druStvene zajednice.

Promjene u obrazovanju uslovljene su promjenama u drustvu a odnose se
na a) promjene u sistemu obrazovanja, b) promjene u organizaciji i realizaciji
nastave, i ¢) promjene u poloZaju ucenika i nastavnika. Cilj svih tih promjena je
stvarno i sustinsko uskladivanje poloZaja ucenika i nastavnika u obrazovanju sa
polozajem gradanina u drustvenim procesima. Polazi se od pretpostavke da se
osnovni principi ponaSanja pojedinca u druStvu trebaju primijeniti na ponaSanje
ucenika u vaspitno-obrazovnom procesu, kako bi se ucenici kvalitetnije osposo-
bljavali i pripremali za adekvatnije ukljucivanje u savremene drustvene tokove.
Takav pristup promjenama dovodi do razlicitih stavova nastavnika, roditelja i
ucenika, koji se kre¢u od potpunog podrzavanja tih promjena, do javnog ili
pasivnog osporavanja njihovog uvodenja u obrazovni sistem.

O navedenim promjenama u praksi mogu se ¢uti razlic¢ita mi§ljenja, pa i
dezinformacije, koje su rezultat predrasuda i nerazumijevanja prirode i sustine
promjena u obrazovanju. Stavovi o uvodenju promjena u obrazovanje u javnosti
se distribuiraju od izrazitog i nekritickog prihvatanja, preko ravnodusnosti pa do
djelimi¢nog ili potpunog osporavanja. U raspravama i stru¢nim Krugovima
navode se razli¢iti argumenti ,,za” ili ,,protiv”’ promjena, §to ovisi od vise fakto-
ra. Tako protivrjecna tumacenja u odredenoj mjeri dovode nas do nepotrebnih
dilema i zabluda koje bi se mogle izbje¢i utvrdivanjem jasne koncepcije zasno-
vane na strucno-teorijskim osnovama ovog problema. Upravo pristup ovom pro-
blemu prezentovan u ovom radu ima za cilj da ukaze na te dileme i da ukaze na
povezanost nekih karakteristika nastavnika sa stavom o promjena u obrazovanju.

Osnovni pojam u ovom radu odnosi se na promjene u obrazovanju, odno-
sno na promjene u organizaciji i realizaciji obrazovnog rada. Promjene u obrazo-
vanju se odnose na one promjene koje se mogu realizirati u sistemu vaspitanja i
obrazovanja i odnose se na organizaciju i funkcioniranje vaspitno-obrazovnih
institucija. U objasnjenju prirode i potrebe za promjenama u obrazovanju polazi
se od Cinjenice da su promjene u obrazovanju usko povezane sa promjenama u
drustvu, te da su ,,promjene u drustvu ops$ti okvir za razumijevanje promjena u
obrazovanju”, jer ,,...postoje stabilne i snazne veze izmedu razvijenosti drustva i
obrazovanja, jer je poznato da od stepena razvijenosti obrazovanja, kao segmen-
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ta drustva od posebnog znacaja, zavisi i stepen druStvenog razvoja i obrnuto —
nivo drustvenog razvoja determinise i nivo razvoja obrazovanja. Poznato je, nai-
me, da bogatije drustvo vise ulaze u obrazovanje i da razvijenije obrazovanje
viSe doprinosi razvoju drustva. Osim toga, novi drustveni odnosi, nastali proce-
som globalizacije, te promijenjen polozaj gradana u druStvu u znacajnijoj mjeri
uticu tako da su za promjene i razvoj obrazovanja zainteresovani i stanovnici
koji putem obrazovanja ne samo da zadovoljavaju veliki dio svojih potreba i
interesa, nego obezbjeduju skladan razvoj mladih pokoljenja” (Krneta, 2006).

Problem uvodenja promjena u obrazovanje nastao je kao posljedica uskla-
divanja promjena u obrazovanju sa promjenama u drustvu, jer je tokom promje-
na u dru$tvu i obrazovanju naglasena potreba za promjenama poloZaja ucenika i
nastavnika u nastavnom procesu, Sto pretpostavlja nastojanje da se izabere naj-
podesniji oblik ucenja i nastave kao i najdjelotvornija metodologija podsticanja
skladnog razvoja li¢nosti za zivot u savremenom drustvu. U tom kontekstu oci-
gledno je da savremena nastava viSe uvazava ucenje o znacaju socijalnog okru-
zenja za razvoj individue i doprinos ucenja sa drugima u brZzem i kvalitetnijem
razvoju individue.

Promjene u obrazovanju zasnovane su na kritikama postojece tradicional-
ne organizacije nastave i tradicionalnog poloZaja ucenika i nastavnika u tako
organizovanoj nastavi. Poznato je da u sadaSnjoj organizaciji nastave dominira
frontalni oblik rada, predavacka metodologija i najées¢e jednosmjerna komuni-
kacija u kojoj je ucenik pasivni slusalac i primalac informacija i cilj nastave je
kognitivisticki u kojoj ucenik treba da memorise Sto veci broj informacija i
¢injenica i da ih reprodukuje kako bi dokazao da ih je naucio. Promjene u obra-
zovanju imaju za cilj da dinamiziraju nastavu mijenjajuéi polozaj ucenika i
nastavnika, u kojoj nastavnik ne bi trebalo da bude ekskluzivni predavac, veé
organizator dinamicnije nastave kroz primjenu razli¢itth metoda i oblika rada,
mijenjajuéi polozaj ucenika iz pozicije pasivnog sluSaoca u poziciju aktivnog
aktera u ucenju i razvoju. To znaci da cilj promjena u obrazovanju nije samo
kognitivisticki i ne moze se odnositi samo na znanje i uenje u uzem smislu, ve¢
se cilj promjena u obrazovanju treba odnositi na cjelokupni razvoj licnosti uce-
nika, odnosno na uéenje u Sirem smislu. Posebno je vazno kako se nastavnici
odnose prema promjenama u obrazovanju i koliko su spremni da se ukljuce u
realizaciju tih promjena. To zavisi od mnogo faktora, a jedan od klju¢nih faktora
odnosi se na dispoziciju licnosti nastavnika.

Odnos prema promjenama moze se posmatrati ne samo kao orijentacija
li¢nosti prema promjenama, nego i kao opsti stav prema promjenama uopste i
prema promjenama u obrazovanju. OpSti stav prema promjenama obuhvata i
odredeno saznanje o prirodi promjena, emocionalni odnos prema promjenama,
te prethodna iskustva vezana za promjene i ponasanje osobe. U operacionaliza-
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ciji opSteg stava prema promjenama neophodno je imati u vidu i manje ili vece
ucesce svih komponenti stava (saznajna, kognitivna i konativna) prema promje-
nama uopste, pa i prema promjenama u obrazovanju.

U tom kontekstu bitno je naglasiti da na prirodu i karakter promjena u
obrazovanju uticu dva kljucna procesa i to proces modernizacije i proces demo-
kratizacije drustva. Modernizacija drustva je determinisana uticajima eksplozije
znanja, uvodenjem novih tehnologija, te pojavom novih materijala i snazno uslo-
vljava modernizaciju sistema obrazovanja u smislu modernizacije opstih uslova
rada Skole, opremljenost nastave savremenim nastavnim sredstvima, osposoblje-
nost nastavnika za upotrebu nastavnih sredstava itd. Potrebno je naglasiti da se
proces modernizacije obrazovanja odnosi na cjelokupan sistem, a ne samo na
njegove pojedine aspekte, kako je to u naSem obrazovanju Cesta pojava. S druge
strane, proces demokratizacije vaspitanja i obrazovanja zasniva se na demokrati-
zaciji odnosa u drustvu, a reflektuje se na uspostavljanje demokrati¢nijeg polo-
zaja uCenika i nastavnika u vaspitno-obrazovnom radu, sto je sve posljedica
opste drustvene klime koja svakom pojedincu omoguéava slobodu izbora (Krne-
ta, 20006).

Proces demokratizacije omogucava akterima da iz pasivne predu u aktiv-
nu ulogu. Pruza im moguénost izbora, kako nastavnika koji ¢e im drZati nastavu,
tako 1 predmeta koje zele da slusaju u toku Skolske godine. Omogucava im da i
sami ucestvuju u kreiranju obrazovnog sistema, daje im pravo glasa. U tom smi-
slu je od studenata neophodno zahtijevati da poduzimaju razlic¢ite aktivnosti,
kako bi se od njih kao pojedinaca, kasnije mogla oCekivati inicijativa u rjeSava-
nju vaznih pitanja u drustvu. Da bi se sve to moglo i u praksi primjeniti, neop-
hodno je nastavnike osposobiti za primjenu novih metoda i tehnika rada koje ¢e
dovesti do promjene polozaja studenata u nastavi. Potrebno je imati na umu i
¢injenicu da stariji prosvjetni radnici imaju uglavnom negativno iskustvo s pret-
hodnim promjenama i svom polozaju u tim promjenama, te stoga je i logicno
o¢ekivati ispoljavanje rezerve prema najavljenim promjenama. Cini se da je u
masi raznovrsnih ideja i akcija, na planu promjena u druStvu i obrazovanju, kod
prosvjetnih radnika evidentan nedostatak jasne koncepcije i dovoljno znanja o
buduénosti obrazovanja.

METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

Ovo istrazivanje ima karakter empirijsko-neeksperimentalnog istrazivanja
»snimka stanja” u odredenom vremenskom periodu. KoriSten je korelacioni pri-
stup, jer se izvode zakljucci i generalizacije na osnovu relacija izmedu niza
nezavisnih varijabli i zavisne varijable. U tom smislu cilj ovog istrazivanja je
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analiza relacija izmedu opSteg stava prema promjenama u obrazovanju s obzi-
rom na razli¢ita obiljezja nastavnika.

Poslo se od generalne hipoteze da se mogu ocekivati znacajne razlike u
smjeru i intenzitetu povezanosti izmedu obiljeZja nastavnika i opSteg stava pre-
ma promjenama u obrazovanju. Polazi se, naime, od toga da su evidentne razlike
u prirodi obiljeZja nastavnika te da te razlike mogu biti snazni izvori i razlika u
opStem stavu prema promjenama u obrazovanju.

Istrazivanje je realizovano na uzorku 602 nastavnika iz osnovnih i sred-
njih skola sa podrucja BiH, od ¢ega je 351 nastavnik iz entiteta Federacija BiH 1
251 nastavnik iz entiteta Republika Srpska.

Uzorak je bio viSeetapni, namjerni, sa elementima slu¢ajnog izbora, te se
moze posmatrati kao relevantan za izvodenje adekvatnih zakljucaka. Iz navede-
nog slijedi da dobijeni rezultati, kao i zakljucci izvedeni na osnovu njih, mogu
biti pouzdani, a da se izvedene generalizacije mogu smatrati nau¢no objek-
tivnim.

Za ispitivanje opsteg stava prema promjenama u obrazovanju koriStena je
skala stavova Likertovog tipa koju je koristio i Dragoljub Krneta u svojim istra-
zivanjima o odnosu prosvjetnih radnika prema promjenama u obrazovanju
(Krneta, 2000). Skala sadrzi 20 tvrdnji. U nekim tvrdnjama se iskazuje pozitivan
odnos i prihvatanje, a u nekim tvrdnjama negativan odnos i neprihvatanje pro-
mjena u obrazovanju.

Simptomatska valjanost utvrdena je postupkom ,testiranja znacajnosti
razlika medu grupama”. Razlike su testirane Hi-kvadrat testom, koji je 29,5788,
uz 4 stepena slobode, statisticki znacajan na nivou 0,01, uz p = 0,000036, Sto
znaci da skala diskriminiSe nastavnika sa pozitivnim od nastavnika sa negativ-
nim stavom, te da skala mjeri ono §to treba da mjeri i da ima zadovoljavaju¢u
simptomatsku ili dijagnosticku validnost.

Pouzdanost skale utvrdena je primjenom ,,Split-half” postupka, ili postup-
ka poznatog kao metoda ,polovi¢nog testa”. Nakon primjene ovog postupka
moze se konstatovati da je utvrdeni koeficijent unutras$nje konzistencije za cijelu
skalu zadovoljavajuéi i da iznosi: Split-half reliability: 0,801237, Guttman split-
half: 0,8067437. Primijenjen je i Spirman-Braunov obrazac (Spearman-Brown)
za utvrdivanje pouzdanosti cijele skale, koji iznosi 0,874. Osim toga, pouzdanost
skale je izracunata i pomocu alfa Kronbah (Cronbach alpha) pouzdanosti, koji
iznosi 0,881, Sto pokazuje visoku pouzdanost.

U radu je primijenjena i Skala za ispitivanje zadovoljstva nastavnika sta-
njem u Skoli koju je koristio Dragoljub Krneta u svojim istrazivanjima o moguc-
nosti racionalizacije srednjeg usmjerenog obrazovanja (Krneta, 1988), a koja je
za potrebe ovog rada adaptirana. Skalom se ispituje zadovoljstvo nastavnika sta-
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njem u Skoli, kojim su obuhvacene razli¢ite pojave i odnosi u Skoli. Metrijske
karakteristike (validnost, relijabilnost, diskriminativnost) ove skale provjeravane
su u nekoliko razli¢itih istrazivanja na ovim prostorima u poslednjih nekoliko
godina i imaju zadovoljavajuée vrijednosti (Krneta, 2000), pa se rezultati dobije-
ni primjenom ove skale mogu smatrati nau¢no-pouzdanim i objektivnim.

DISTRIBUCIJA OPSTEG STAVA NASTAVNIKA PREMA
PROMJENAMA U OBRAZOVANJU

Za ispitivanje opSteg stava nastavnika prema promjenama u obrazovanju
primjenjena je skala za ispitivanje opSteg stava nastavnika prema promjenama u
obrazovanju, koja je konstruisana kao Likertova sumaciona skala. Skala ima 20
tvrdnji o razli¢itim aspektima odnosa prema promjenama na koje su nastavnici
odgovarali koliko se slazu ili ne slaZzu sa njima. Tvrdnje (aspekti promjena u
obrazovanju) su formulisane kao pozitivne i kao negativne, s obzirom na odnos
prema promjenama u obrazovanju. Stepen slaganja iskazivan je na petostepenoj
skali od ,,potpuno se slazem” do ,,ne slazem se uopste”. Za odgovor ,,potpuno se
slazem” na pozitivnim tvrdnjama ispitanik je dobijao 5 poena, a na negativno
formulisanim tvrdnjama 1 poen, dok je za odgovor ,,ne slazem se uopste” na
pozitivno formulisanim tvrdnjama dobijao 1 poen, a na negativno formulisanim
tvrdnjama 5 poena. Individualni bruto rezultat utvrden je tako $to su sabrani svi
poeni na svim tvrdnjama. Veci bruto rezultat pokazuje pozitivniji odnos prema
promjenama u obrazovanju, a nizi rezultat pokazuje negativniji opsti stav prema
promjenama u obrazovanju. Moguéi raspon individualnih rezultata je od 20 do
100. Dobiveni rezultati predstavljeni su kao distribucija odgovora anketiranih
nastavnika na tvrdnje u skali, a predstavljeni su u Tabeli 1.

Izra¢unavanjem skalnih vrijednosti (AS — aritmetickih sredina) utvrdena
je prosjecna vrijednost za svaku tvrdnju, odnosno, utvrdeno je kakve stavove
imaju anketirani nastavnici prema pojedinim aspektima promjena u obrazova-
nju. Na osnovu ukupnih podataka moze se konstatovati da su anketirani nastav-
nici razli¢itim intenzitetom iskazali prihvacenost pojedinih aspekata promjena u
obrazovanju s obzirom na to kako su procijenili prisutnost pojedinih aspekata
promjena u obrazovanju, na $to ukazuju utvrdene skalne vrijednosti. Prosje¢ne
skalne vrijednosti (dobijene na osnovu moguceg raspona odgovora od 1 — ,,uop-
Ste se ne slaze,” do 5 — ,,potpuno se slaze”) krece se u intervalu od 4,44 za naj-
prihvaéeniju tvrdnju do 2,75 za najmanje prihvacenu tvrdnju. Receno drugacdije,
takav raspon rezultata pokazuje da te vrijednosti odgovaraju intervalu od izrazi-
tog prihvatanja pojedinih aspekata (AS — 4,44 preko umjerenog intenziteta
(osrednjeg, AS — 3,58), do slabe ili ispodprosjecne prihvacenosti (AS — 2,74).
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Analiza tako distribuiranih rezultata pokazuje da je najprihvaéenija tvrd-
nja ,,.Dobri nastavnici moraju stalno da tragaju za inovacijama, kako bi bili
uspjesniji u nastavnom radu”, ¢ija je skalna vrijednost 4,44, dok je najmanje pri-
hvacena tvrdnja ,,Moji prijatelji se Sale na moj racun jer me smatraju inovatorom
u nastavi”, sa skalnom vrijednos¢u 2,74, kako se moze vidjeti iz rezultata koji su
predstavljeni u Tabeli 1.

Tabela 1. Distribucija rezultata opsteg stava nastavnika prema promjenama u

obrazovanju
Rang p.ozic.ija . s 2 o o
preferiranih 2 g )g g S S g ; o S
aspekata odnosa 290 =N g 5 N 0 B S
. AS j=3 )g E —_— — = = >§ 8. >
prema promje- o I £ g 2 =23 3
nama u obrazo- 2 o @ 3 ° = ) N
. =1 o = fs)
vanju
— Dobri nastav-
nici moraju stal-
omEA s m o wn
yam ’ 62,292 262246 6,146 2990 1,993 0,332
kako bi bili
uspjesniji u
nastavnom radu.
— Ne plasim se
eeniema 420 204 29 % 30 8 2
’ ’ 43,853 39,701 9,801 4983 1,328 0,332
one me vode
napretku.
— Obi¢no podr-
Zavam sugestije
stru¢njaka koje 418 229 283 63 19 7 |

se ti¢u novih 38,039 47,009 10,465 3,156 1,163 0,166
nacina nastav-

nog rada.

— Promjene me
osvjezavaju i

uvijek sam spre- 4,11
man na inovaci-

ju u nastavi.

— Uzivam da pri-
mjenjujem novi- 407 195 295 64 30 9 9
ne u nastavnom > 32,392 49,003 10,631 4,983 1,495 1,495
radu.

214 278 61 37 5 7
35,548 46,179 10,133 6,146 0,831 1,163
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— Otkako radim
u nastavi uvijek
tragam za
novom literatu-
rom i drugacijim
metodama ili
oblicima nastav-
nog rada.

4,02

168
27,907

331
54,983

60
9,966

35
5,814

1,329

— Dosadno mi je
kad moram da
radim rutinski 1
uvijek na isti
nadin.

3,99

223
37,043

242
40,199

65
10,797

50
8,306

21
3,488

1
0,166

— Pametnije je
raditi kako si na-
ucio, nego se
izlagati napori-
ma na primjeni
novih metoda i
oblika nastavnog
rada.

3,85

17
2,824

104
17,276

66
10,963

175
29,069

236
39,203

0,664

— Strah me je od
promjena u skoli
iu drustvu.

3,75

21
3,488

107
17,774

106
17,608

125
20,764

237
39,369

0,996

— Odusevljavaju
me ¢este pro-
mjene u svako-
dnevnom
nastavnom radu.

3,69

140
23,256

266
44,186

101
16,777

57
9,468

35
5,814

0,498

— Sve bih ucinio
da se niSta ne
promijeni u sko-
1i, jer je sadasnja
Skola bolja nego
$to ¢e biti poslije
provedene refor-
me.

3,59

40
6,644

103
17,109

129
21,429

120
19,933

209
34,717

0,166

— Vise volim da
lagodno radim
nego da se
naprezem na
uvodenju pro-
mjena u nastavi.

3,58

32
5315

127
21,096

103
17,109

138
22,923

201
33,388

0,166
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— Posmatrano
uopste najbolje
je u nastavi radi-
ti onako kako si
naucio.

3,41

30
4,983

165
27,408

71
11,794

197
32,724

137
22,757

0,332

— Poslije svake
promjene u $koli
je gore nego §to
je bilo prije pro-
mjena.

3,32

43
7,143

141
23,422

120
19,933

171
28,405

124
20,598

0,498

— U skoli sam
poznat kao onaj
koji prvi prihva-
ta inovacije u
nastavi.

3,25

66
10,963

186
30,897

233
38,704

51
8,471

60
9,966

0,996

— Svejedno je Sta
se mijenja u $ko-
li, nastavnici
uvijek rade po
istom.

3,15

49
8,139

195
32,392

100
16,611

130
21,594

126
20,930

0,332

— Medu nastav-
nicima u Skoli
od mene uvijek
ocekuju neku
novu ideju ili
sugestiju za rad.

3,08

53
8,804

156
25,913

243
40,365

79
13,123

67
11,129

0,664

— Promjene u
Skoli uvijek
zavrse lose po
prosvjetne radni-
ke.

3,01

91
15,116

151
25,083

128
21,262

112
18,604

113
18,771

1,163

— Tesko se sna-
lazim u ovom
vremenu gdje se
sve brzo mije-
nja.

2,75

107
17,774

205
34,053

98
16,279

109
18,106

81
13,455

0,332

— Moji prijatelji
se Sale na moj
racun jer me
smatraju inova-
torom u nastavi.

2,74

36
5,980

117
19,435

241
40,033

72
11,960

135
22,425

0,166
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Analiza prezentovanih rezultata preferencija pojedinih aspekata odnosa
nastavnika prema promjenama u obrazovanju pokazuje da se kod anketiranih
nastavnika mogu uociti razlike u smjeru i intenzitetu prihvacenosti pojedinih
aspekata odnosa prema promjenama u obrazovanju. Skalne vrijednosti prihvace-
nosti pojedinih tvrdnji pokazuju da je najprihvacenija tvrdnja da ,,Dobri nastav-
nici moraju stalno da tragaju za inovacijama kako bi bili uspjesniji u nastavnom
radu”, kojom se ispoljava saznajna komponenta stava prema promjenama u
obrazovanju. Ovu trdnju prihvata 88,53% anketiranih nastavnika, od cega Cak
66,29% intenzitetom ,,potpuno se slazem”, a ne prihvata samo 4,98%, dok neu-
tralan stav prema tom aspektu odnosa nastavnika prema promjenama u obrazo-
vanju ima samo 6,14% anketiranih nastavnika. Kazano drugacije, visoka skalna
vrijednost (M = 4,20) i ovakav procenat prihvacenosti pokazuju da kod anketira-
nih nastavnika generalno prevladava pozitivan saznajni odnos prema uvodenju
inovacija u nastavi, kao jednom od bitnih aspekata njihove uspjeSnosti u nastav-
nom radu.

Druga u rangu prihvacenih tvrdnji, sa ne$to nizom skalnom vrijednoséu
(M = 4,18) je ona koja pokazuje afektivnu komponentu opsteg stava prema pro-
mjenama u obrazovanju, a to je tvrdnja da se nastavnici ,,Ne plase promjena u
radu sa ucenicima, jer ga one vode napretku”, koju prihvata ¢ak 83,55% anketi-
ranih nastavnika, od Cega 43,85% intenzitetom ,,potpuno se slazem”, a ne pri-
hvata samo 6,31%, dok neutralan stav ima 9,80% anketiranih nastavnika. Ova-
kav rezultat pokazuje ne samo da nastavnici nemaju strah od promjena, nego i
da je kod njih evidentna orijentacija na promjene u njihovom nastavnom radu.

Prihvatanje promjena, prije svega u nastavnom radu, ali i Sire u obrazo-
vanju, nastavnici ispoljavaju izrazitim prihvatanjem tvrdnje ,,Obic¢no podrzavam
sugestije strucnjaka koje se ticu novih nacina nastavnog rada”. Ovu tvrdnju pri-
hvatilo je 85,05% anketiranih nastavnika, od ¢ega su sa izrazitim stepenom ispo-
ljene kod 38,04% nastavnika, dok samo 4,31% ispoljava otpor prema sugestija-
ma strucnjaka kad je u pitanju uvodenje novina u nastavnom radu. Prema ovom
aspektu odnosa prema promjenama u obrazovanju neutralan stav ispoljava
10,46% anketiranih nastavnika.

Otvorenost za promjene, prije svega u nastavnom radu, a posredno i u
obrazovanju, kao opsti odnos, nastavnici ispoljavaju i prihvatanjem ostalih tvrd-
nji, a posebno onih tvrdnji kojima ispoljavaju njihov afektivni odnos. Tako je
evidentno da su visoko prihvaéene tvrdnje ,,Promjene me osvjezavaju i uvijek
sam spreman na inovaciju u nastavi M = 4,11); ,,UzZivam da primjenjujem
novine u nastavnom radu” (M = 4,07) 1 ,,0Otkako radim u nastavi uvijek tragam
za novom literaturom i drugacijim metodama ili oblicima nastavnog rada” (M =
4,02), koje su takode prihvacene od preko 80,00% anketiranih nastavnika.
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Pozitivan odnos prema promjenama u obrazovanju nastavnici su ispoljili i
neprihvatanjem ili prihvatanjem u manjem stepenu onih tvrdnji kojima se ispo-
ljava negativan stav prema pojedinim aspektima uvodenja promjena u obrazova-
nju. Tako je jasno da su stavovi nastavnika skoro ravnomjerno distribuirani kad
je u pitanju procjena tvrdnje ,,Svejedno je Sta se mijenja u Skoli, nastavnici uvi-
Jjek rade po istom”, Cija je skalna vrijednost (M = 3,15), a koju prihvata 40,52%,
a ne prihvata 42,52%, dok je 16,61% ispoljilo neutralan stav. Ovakav rezultat
pokazuje da su nastavnici ispoljili stav nepovjerenja prema spremnosti drugih
nastavnika da prihvataju promjene u obrazovanju, jer ispoljavaju stav da su dru-
gi nastavnici sa rezervom prihvatili uvodenje promjena u obrazovanje.

Na takav zakljucak upuéuju i odgovori anketiranih nastavnika o njihovom
statusu u kolektivu, kad je u pitanju uvodenje inovacija. Tako je vidljivo da na
tvrdnju da ,,Medu nastavnicima u Skoli od mene uvijek ocekuju neku novu ideju
ili sugestiju za rad”, ¢ija je skalna vrijednost (M = 3,08), vecina nastavnika ispo-
ljava stavove neprihvatanja, kako se izjasnilo 34,71%, dok takvu sliku o sebi u
kolektivu prihvata 24,24%, a neutralan stav ispoljava 40,36% nastavnika. Slicno
su distribuirani i odgovori nastavnika na tvrdnju ,,Moji prijatelji se Sale na moj
racun jer me smatraju inovatorom u nastavi’, ¢ija je skalna vrijednost najniza i
iznosi samo M = 2,74. Ovu tvrdnju prihvata 25,41% anketiranih nastavnika, ne
prihvata 34,38%, dok 40,03% ima neutralan stav. Dakle, ovako distribuirani
rezultati pokazuju kako drugi nastavnici percipiraju status anketiranog nastavni-
ka u kolektivu, po pitanju odnosa prema promjenama u svakodnevnom nastav-
nom radu.

Kolebljiv odnos prema promjenama u obrazovanju ispoljavaju nastavnici
i preko tvrdnji kojima se ispoljava konativni aspekt odnosa prema promjenama.
Dobijeni rezultati pokazuju da su najmanje prihvacene tvrdnje iz seta tvrdnji
odnosa prema promjenama kojima se naglasava aspekt ponaSanja nastavnika u
vrijeme provodenja promjena u obrazovanju i uskladivanja obrazovanja sa pro-
mjenama u drustvu. Na takve zakljucke ukazuju i odgovori na tvrdnje ,,Promje-
ne u Skoli uvijek zavrse loSe po prosvjetne radnike” (M = 3,01) i ,,Tesko se sna-
lazim u ovom vremenu gdje se sve brzo mijenja” (M = 2,75), koje su ne samo
najmanje prihvaéene kod anketiranih nastavnika, nego koje pokazuju da preko
40% anketiranih nastavnika u svom ponasanju ne prihvata aktuelne promjene u
obrazovanju ili da imaju pesimisticke stavove ili stavove nepovjerenja u aktuel-
ne promjene. Tako je evidentno da cak 40,20% nastavnika prihvata tvrdnju
~Promjene u Skoli uvijek zavrse loSe po prosvjetne radnike”, §to znac¢i da imaju
skepti¢ne stavove o poloZaju nastavnika u aktuelnim promjenama. Precizniji
zakljucci se mogu izvesti i1 iz odgovora anketiranih nastavnika na tvrdnju ,,7esko
se snalazim u ovom vremenu gdje se sve brzo mijenja”, sa kojom se slaze svaki
drugi anketirani nastavnik ili 51,82%, a ne slaze 31,56%. Ovako distribuirani
rezultati pokazuju da anketirani nastavnici ispoljavaju i izvjesnu dozu nepovje-
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renja u promjene koje se uvode u obrazovanje, iako prevladavaju pozitivniji sta-
vovi prema promjenama u cjelini ili njenim pojedinim aspektima.

Uvidom u cjelinu dobijenih rezultata moze se konstatovati da anketirani
nastavnici ispoljavaju pozitivniji odnos prema promjenama u obrazovanju na
tvrdnjama kojima se ispituje saznajni (kognitivni) aspekt promjena, da su neu-
tralnije (kolebljive) stavove ispoljili na tvrdnjama koje ukazuju na emotivnu
(afektivnu) komponentu njihovih stavova, dok su najizrazenije nepovjerenje i
najnizi stepen prihvatanja nastavnici ispoljili na tvrdnjama kojima se ispituje
voljna (konativna) komponenta opSteg stava prema promjenama u obrazovanju.
Kazano drugacije, nastavnici znaju da su promjene u obrazovanju nuzne i da su
sastavni dio permanentnog razvoja i usavrsavanja obrazovanja, ali da o tim pro-
mjenama imaju pomijeSane emocije — prije svega neizvjesnost od promjena sop-
stvenog statusa, te da zbog straha od pogorSanja sopstvenog statusa, pa ispolja-
vaju i nedovoljno izrazenu spremnost da se aktivnije angazuju na uvodenju pro-
mjena u nastavni i vannastavni rad.

Osim toga, na osnovu prezentovanih rezultata vidi se da anketirani nas-
tavnici svoj odnos prema promjenama u obrazovanju opazaju pozitivnije nego
odnos drugih nastavnika sa kojima rade u Skoli.

Pokazatelji o distribuciji rezultata opSteg stava nastavnika prema promje-
nama u obrazovanju daju precizniju sliku odnosa nastavnika prema promjenama,
Sto je evidentno analizom rezultata koji su predstavljeni u Tabeli 2.

Tabela 2. Distribucija rezultata opSteg stava prema promjenama u obrazovanju

Intenzitet opSteg stava prema

. . f %
promjenama u obrazovanju
— izrazito negativan 23 3,82060
— umjereno negativan 86 14,28571
— kolebljiv 186 30,89701
— umjereno pozitivan 220 36,54485
— izrazito pozitivan 87 14,45183

Uvid u tako predstavljene rezultate pokazuje da su opsti stavovi nastavni-
ka osnovnih i srednjih §kola prema promjenama u obrazovanju distribuirani tako
da medu nastavnicima ima onih sa negativnim, kolebljivim i pozitivnim stavovi-
ma. Dobijeni rezultati pokazuju da su opsti stavovi nastavnika prema promjena-
ma u obrazovanju distribuirani slicno normalnoj distribuciji, s tim §to je nesto
veéi procenat nastavnika sa pozitivnim, nego sa kolebljivim ili negativnim sta-
vovima. Tako se vidi da 18,10% anketiranih nastavnika ima negativne stavove
prema promjenama u obrazovanju, od ¢ega 3,82% izrazito negativne, dok svaki
drugi anketirani nastavnik ili 50,99% ima pozitivne stavove, a medu njima
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14,45% izrazito pozitivne. Kolebljive stavove prema promjenama u obrazovanju
ima skoro svaki tre¢i anketirani nastavnik (30,89%).

ZADOVOLJSTVO NASTAVNIKA STANJEM U SKOLI I ODNOS
PREMA PROMJENAMA U OBRAZOVANJU

U interpretaciji dobivenih rezultata medusobnih relacija izmedu zadovolj-
stva nastavnika stanjem u Skoli i odnosa prema promjenama u obrazovanju,
polazimo od toga da zadovoljstvo ili nezadovoljstvo nastavnika stanjem odnosa,
stvari 1 pojava u skoli moze biti indikativno i za njegovo ponasanje, a posebno
za odnos prema uvodenju promjena. U tom smislu zadovoljstvo nastavnika
moze da objasni i njegovo ponasanje, ali i da omoguéava predvidanje njegovog
ponaSanja. Na taj nadin poznavanje stepena zadovoljstva nastavnika u Skoli
postaje bitan elemenat njegove procjene i bitan korak u donosenju odluke. U
radu se poslo od pretpostavke da ¢e nastavnici koji ispoljavaju veée zadovolj-
stvo stanjem u Skoli imati kriti¢niji odnos prema uvodenju promjena, te da ée
nezadovoljniji nastavnici u ve¢em stepenu teziti uvodenju promjena u kojima bi
mogli ucekivati promjene koji bi im izazvale bolju poziciju i ve¢e zadovoljstvo.

Analiza dobijenih rezultata pokazuje da nastavnici koji ispoljavaju neza-
dovoljstvo stanjem u $koli u ve¢em stepenu ispoljavaju negativne stavove prema
promjenama u obrazovanju, jer njih 40,00% ispoljava negativne, a 33,33% pozi-
tivne stavove prema promjenama u obrazovanju. S druge strane, nastavnici koji
ispoljavaju zadovoljstvo u Skoli ispoljavaju u mnogo vecem stepenu pozitivne
stavove prema promjenama u obrazovanju. Tako je evidentno da samo 5,26%
nastavnika koji ispoljavaju izrazito zadovoljstvo stanjem u Skoli ispoljavaju
umjereno negativne stavove, a ¢ak 60,53% tih nastavnika ispoljava pozitivne
stavove prema promjenama u obrazovanju, od cega ¢ak 28,95% intenzitetom
,»1Zrazito pozitivan”.

Na taj nacin polazna hipoteza ,,da ¢e nastavnici koji ispoljavaju nezado-
voljstvo u Skoli ¢eSce ispoljavati stavove prihvatanja i podrske promjenama u
obrazovanju (jer ¢e teziti da se promijeni stanje u kome su nezadovoljni), dok ée
nastavnici koji ispoljavaju veéi stepen zadovoljstva postojecim stanjem u Skoli
viSe ispoljavati neutralne i negativne stavove (nastoje¢i na taj nain da zadrze
stanje u kome su zadovoljni), nije potvrdena.

Dobijeni rezultati su predstavljeni u Tabeli 3.
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Tabela 3. Zadovoljstvo stanjem u Skoli i odnos prema promjenama u

obrazovanju
Zadovolj- Opsti stav prema promjenama u obrazoyanjq
. . . . .. . 1zrazito
stvo stanjem  izrazito  umjereno koleblji- umjereno oziti 5
u skoli: negativan negativan v pozitivan pvan
e 5 13 12 13 2 4s
c2adovo- 11,11 28,89 26,67 28,89 4,44
ljan
nezadovor 3 8 % 7 16
ljan 5,42 21,08 31,93 31,33 10,24
.. 5 27 79 92 39
— kolebljiv 2,07 11,16 32,64 38,02 1612 2%
— umjereno 4 9 29 51 18 11
zadovoljan 3,60 8,11 26,13 45,95 16,22
— izrazito 0 2 13 12 11 38
zadovoljan 0,00 5,26 3421 31,58 28,95
23 86 186 220 87
Total 3,82 14,29 30,90 36,54 1445 002

Pearson Chi-square: 47,6026, df=16, p=0,000055

Medutim, rezultati istrazivanja pokazuju da nastavnici koji su zadovoljniji
stanjem u §koli ispoljavaju veci stepen prihvatanja promjena u obrazovanju nego
nastavnici koji su nezadovoljni stanjem u $koli. Cini se da osnovni uzrok ova-
kvih rezultata lezi u potrebi nastavnika da mijenjaju sistem obrazovanja u BiH.
Sistem obrazovanja u Bosni i Hercegovini je neuskladen i nedovoljno funkcio-
nalan 1 kao takav moze biti izvor odredene nesigurnosti i nezadovoljstva kod
nastavnika. Posebno se to odnosi na obrazovni sistem u Federaciji BIH, gdje je
obrazovanje na nivou kantona koji nemaju ni materijalne, niti kadrovske poten-
cijale da vode obrazovanje u pravcu evropskih integracija, razvoju demokratije i
modernizacije u obrazovanju.

ENTITETSKA PRIPADNOST I OPSTI STAV NASTAVNIKA
PREMA PROMJENAMA U OBRAZOVANJU

U analizi relacija izmedu entiteta kojem Skola pripada, analizirane su slic-
nosti i razlike smjera i intenziteta opSteg stava prema promjenama u obrazo-
vanju izmedu nastavnika. Za te analize postavljena je posebna hipoteza da nije
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realno ocekivati statistiCki znacajne razlike u smjeru i intenzitetu rasirenosti
opSteg stava prema promjenama u obrazovanju s obzirom na to u kom entitetu
nastavnik radi. Opredjeljenje za ovako formulisanu posebnu hipotezu proizaslo
je iz saznanja da nastavnici u oba entiteta svoje svakodnevne radne aktivnosti
provode u identicnom drustvenom, ekonomskom, politickom i opste socijalnom
okruzenju, gdje se tokom rada suocavaju sa sli¢nim i identi¢énim problemima i
teSko¢ama pa je logi¢no da imaju i sli¢ne poglede na te probleme i nacine resa-
vanja svojih profesionalnih i radnih obaveza. Dobiveni rezultati predstavljeni su
u Tabeli 4.

Tabela 4. Entitetska pripadnost i opsti stav prema promjenama u obrazovanju

opsti stav prema promjenama u obrazovanju

Entitet izrazito  umjereno . umjereno  izrazito
. . kolebljiv . o >
negativan negativan pozitivan  pozitivan
Federacija 13 54 102 132 50 151
BiH 3,70 15,38 29,06 37,61 14.25
Republika 10 32 84 88 37 251
Srpska 3,98 12,75 33,47 35.06 14.74
23 86 186 220 87
Total 3.82 14.29 30,90 36,54 1445 002

Pearson Chi-square: 1,94608, df=4, p=0,745676

Nisu utvrdene statisticki znacajne razlike u raSirenosti opSteg stava prema
promjenama u obrazovanju s obzirom na entitet u kome nastavnici rade. Na
takve zakljucke ukazuje dobiveni Hi-kvadrat koji, uz 4 stepena slobode, nije sta-
tisticki znacajan ni na jednom od statisticki uobi¢ajenih nivoa. Dakle, nije stati-
sticki znacajan ni na nivou 0,01 ni na nivou 0,05 znacajnosti. Prema tome, na
osnovu rezultata i1 analiziranih relacija izmedu entiteta u kome nastavnik radi i
opSteg stava prema promjenama u obrazovanju, moze se zakljuciti da je potvrde-
na polazna posebna hipoteza. Drugim rije¢ima, nije logi¢no ocekivati razlike u
smjeru i intenzitetu opSteg stava prema promjenama kod nastavnika koji rade u
dva entiteta. Dakle, entitetska pripadnost se ne moze smatrati faktorom koji uti-
¢e na formiranje 1 mijenjanje opSteg stava o promjenama u obrazovanju.
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GODINE ZIVOTA NASTAVNIKA'! I OPSTI STAV PREMA
PROMJENAMA U OBRAZOVANJU

Sli¢ni se zakljucci mogu izvesti 1 na osnovu analize distribucije dobivenih
rezultata o smjeru i intenzitetu opsteg stava prema promjenama u obrazovanju
izmedu nastavnika s obzirom na godine zivota, iako se u analizi relacija izmedu
godina zivota i opSteg stava prema promjenama u obrazovanju poslo od afirma-
tivne pretpostavke da mladi nastavnici imaju pozitivnije stavove prema promje-
nama u obrazovanju nego nastavnici koji imaju vise godina zivota, kako se to
moze vidjeti na osnovu rezultata koji su predstavljeni u Tabeli 5.

Tabela 5. Godine Zivota nastavnika i opsti stav prema promjenama u
obrazovanju

opsti stav prema promjenama u obrazovanju
Godine zivota izrazito  umjereno umjereno  izrazito

negativan negativan kolebljiv pozitivan  pozitivan 2
0 2 9 12 4
do 25 god. 0,00 741 3333 44,44 sl 2]
0d 26 do 35 7 23 57 80 24 o1
god. 3,66 12.04 29,84 41,88 12,57
od 36 do 45 5 16 46 49 22 133
god. 3,62 11,59 3333 3551 15,94
od 46 do 55 9 31 38 49 25 152
god. 5.02 20,39 25,00 32,24 16,45
od 56 i vise 2 14 36 30 12 o1
god. 2.13 14,89 38,30 3191 12,77
23 86 186 220 87
Total 3,82 14,29 30,90 36,54 1445 002

Pearson Chi-square: 18,1471, df=16, p=0,315420

Uvid u tako predstavljene rezultate zaista pokazuje da nisu utvrdene stati-
sti¢ki znacajne razlike u distribuciji smjera i intenziteta opSteg stava prema pro-
mjenama u obrazovanju, izmedu nastavnika razlicitih godina Zivota, jer dobiveni
Hi-kvadrat = 18,1471, uz 16 stepeni slobode, nije statisticki znac¢ajan na nivou
0,05 (p = 0,315420), iako se u Tabeli 5 mogu uoditi razlike u distribuciji opsteg
stava izmedu mladih 1 starijih nastavnika.

' Godine Zivota nastavnika odnose se na to koliko ima godina, §to je operacionalisa-
no: 1) do 25 godina; 2) od 26 do 35 godina; 3) od 36 do 45 godina; 4) od 46 do 55
godina i 5) 56 i viSe godina.
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Tako je evidentno da kod nastavnika koji imaju do 25 godina zivota nema
nijedan sa izrazito negativnim ops$tim stavom prema promjenama u obrazovanju,
dok je 5,92% nastavnika od 46 do 55 godina i 2,13% nastavnika od 56 i vise
godina ispoljilo izrazito negativne stavove prema promjenama u obrazovanju.

S druge strane nesto je manje nastavnika sa izrazito pozitivnim stavovima
prema promjenama u obrazovanju medu starijim nastavnicima, tj. medu nastav-
nicima koji imaju vise od 56 godina Zivota nego medu mladim nastavnicima, tj.
medu nastavnicma koji imaju do 25 godina zivota (12,77% prema 14,81%).
Ipak, te razlike nisu dovoljne da bi bile i statisticki znacajne.

Na taj nacin polazna posebna hipoteza je opovrgnuta, jer nije dokazano
da postoje statisticki znacajne razlike u distribuciji opsteg stava prema promje-
nama u obrazovanju izmedu nastavnika razli¢itih godina zivota.

POL NASTAVNIKA I OPSTI STAV PREMA PROMJENAMA U
OBRAZOVANJU

U analizi relacija izmedu pola nastavnika i opSteg stava prema promjena-
ma u obrazovanju poslo se od posebne hipoteze da se ne mogu ocekivati statis-
ticki znacajne razlike u distribuciji opSteg stava prema promjenama u obrazova-
nju izmedu nastavnika muSkog i1 Zenskog pola. Ovako formulisana posebna
hipoteza zasnovana je na saznanju da u obrazovanju nema formalno-pravnih raz-
lika u statusu nastavnika s obzirom na polne razlike, kako u radnom angazova-
nju tako i u socijalnom polozaju u drustvu i u $koli. Imajuéi na umu i saznanje
da se promjene u obrazovanju odnose linearno na sve aspekte i aktere u obrazo-
vanju malo je vjerovatno da ima razlika u pogledu njihovog prihvatanja izmedu
pripadnika razli¢itog pola.

Tabela 6. Pol nastavnika i opsti stav prema promjenama u obrazovanju

op$ti stav prema promjenama u obrazovanju

Pol izrazito umjereno .. umjereno izrazito
. . kolebljiv . .. >
negativan negativan pozitivan  pozitivan
. 12 36 77 78 28
muski 5.19 15,58 3333 33,77 2 2!
. 11 49 109 139 58
Zenski 3,01 13.39 29,78 37,98 1585 66
23 85 186 217 86
Total 385 1424 31,16 36,35 aar

Pearson Chi-square: 4,87112, df=4, p=0,300802
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Analiza tako predstavljenih rezultata pokazuje da nisu utvrdene statisticki
znacajne razlike u distribuciji smjera i intenziteta opSteg stava prema promjena-
ma u obrazovanju izmedu nastavnika razli¢itog pola, jer dobiveni Hi-kvadrat =
4,87112, uz 4 stepena slobode, nije statisticki znacajan na nivou 0,05 (p =
0,300802), iako se u Tabeli 6. mogu uociti neznatne razlike u distribuciji opsteg
stava izmedu nastavnika razli¢itog pola. Tako je evidentno da je kod nastavnika
muskog pola nesto veci procenat onih sa izrazito negativnim opstim stavom pre-
ma promjenama u obrazovanju (5,19%), u odnosu na nastavnike zenskog pola
kod kojih je 3,01% ispoljilo izrazito negativne stavove prema promjenama u
obrazovanju. S druge strane, ne$to je manje nastavnika muskog pola sa izrazito
pozitivnim stavovima prema promjenama u obrazovanju (12,12%) nego medu
nastavnicima pripadnicima zenskog pola (15,85%). Ipak, te razlike nisu dovolj-
no velike da bi bile i statisticki znacajne.

Na taj nacin polazna posebna hipoteza je potvrdena, jer nije dokazano da
postoje statisticki znacajne razlike u distribuciji opSteg stava prema promjenama
u obrazovanju izmedu nastavnika razli¢itog pola.

RADNA AKTIVNOST NASTAVNIKA® I OPSTI STAV PREMA PRO-
MJENAMA U OBRAZOVANJU

U analizi relacija izmedu radne aktivnosti nastavnika i opsteg stava prema
promjenama u obrazovanju poslo se od posebne hipoteze da nema statisticki
znacajne razlike u distribuciji opSteg stava prema promjenama u obrazovanju
izmedu nastavnika koji rade u opste-obrazovnoj, stru¢no-teorijskoj i prakti¢noj
nastavi. Ovako formulisana posebna hipoteza zasnovana je na saznanju da je u
sadasnjoj organizaciji nastave nastavnikov rad Sablonizovan, te da nisu eviden-
tne razlike u organizaciji i radu nastavnika s obzirom na njegovu radnu aktiv-
nost. Dobijeni rezultati predstavljeni su u Tabeli 7.

Uvid u tako predstavljene rezultate pokazuje da nisu utvrdene statisticki
znacajne razlike u distribuciji smjera i intenziteta opSteg stava prema promjena-
ma u obrazovanju, izmedu nastavnika opste-obrazovne, stru¢no-teorijske i prak-
ticne nastave, jer dobiveni Hi-kvadrat = 9,73321, uz 12 stepeni slobode, nije sta-
tisticki znacajan na nivou 0,05 (p = 0,639350). Tako je evidentno da je kod
nastavnika stru¢no-teorijske nastave najveéi procenat onih koji su se izjasnili da

% Radna aktivnost nastavnika operacionalisana je prema tome 3ta nastavnik radi u
Skoli: 1) u opste-obrazovnoj nastavi — OO nastava; 2) u struéno-teorijskoj nastavi —
ST nastava; 3) u prakti¢noj nastavi — PR nastava i 4) ostalo — radi ostale poslove na
nastavnim i vannastavnim aktivnostima (koordinatori, stru¢ni saradnici...).

476



Hajder, M.: Aljeti¢, G.: Obiljezja nastavnika i stav prema promjenama...
YUYEE 1 HACTABA «Toxn. IV « Bp. 3 « 2018 « 459-484

imaju izrazito negativne stavove prema promjenama u obrazovanju (6,33%),
nesto manji procenat kod nastavnika prakticne nastave (5,88%) i najmanji kod
nastavnika opSte-obrazovne nastave (3,29%). S druge strane najve¢i procenat
nastavnika koji ispoljavaju izrazito pozitivne stavove prema promjenama u obra-
zovanju je medu nastavnicima opSte-obrazovne nastave — 15,40%, zatim nastav-
nicima prakti¢ne nastave — 11,76%, a najmanji kod nastavnika stru¢no-teorijske
nastave. Ipak, te razlike nisu dovoljno velike da bi bile i statisticki znacajne.

Tabela 7. Radna aktivnost nastavnika i opsti stav prema promjenama u
obrazovanju

op$ti stav prema promjenama u obrazovanju
izrazito ~ umjereno umjereno  izrazito

negativan negativan kolebljiv pozitivan  pozitivan )2

00 16 71 149 176 75 437
nastavi 3,29 14,58 30,60 36,14 15,40

ST nasta- 5 12 23 32 7 79
vi 6,33 15,19 29,11 40,51 8,86

PR nasta- 1 2 8 4 2 17
vi 5,88 11,76 47,06 23,53 11,76

ostalo ! 0 4 3 2 10
10,00 0,00 40,00 30,00 20,00

23 85 184 215 86
Total 3,88 14,33 31,03 36,26 1450 2

Pearson Chi-square: 9,73321, df=12, p=0,639350

Na taj nacin polazna posebna hipoteza nije potvrdena, jer nije dokazano
da postoje statisticki znacajne razlike u distribuciji opsteg stava prema promje-
nama u obrazovanju izmedu nastavnika opste-obrazovne, stru¢no-teorijske i
prakti¢ne nastave. Medutim, potvrdeno je da nastavnici opSte-obrazovne, struc-
no-teorijske i prakti¢ne nastave imaju sli¢an odnos prema promjenama u obrazo-
vanju, jer imaju i sli¢an poloZaj u sadasnjoj organizaciji nastave. Nesto je izraze-
niji negativniji odnos nastavnika stru¢no-teorijske nastave koji izvode nastavu
stru¢no-teorijskih predmeta, a nisu pedagosko-psiholoski i didakti¢ko-metodicki
osposobljeni za organizaciju nastave, pa samim tim ni za uvodenje inovacija u
svoj nastavni rad. Njihov izrazeniji otpor uvodenju promjena je razumljiv jer su
to nastavnici koji su zavrs$ili nenastavnicke fakultete (pravni, ekonomski, masin-
ski, elektrotehnicki, i druge) 1 koji su se s izvjesnim problemima adaptirali na
rad u nastavi i odnose u ucionici sa ucenicima, pa bi nerado mijenjali svoju ulo-
gu na koji su se s izvjesnim teSko¢ama adaptirali.
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RADNO ISKUSTVO NASTAVNIKA’ I OPSTI STAV PREMA
PROMJENAMA U OBRAZOVANJU

U analizi relacija izmedu radnog iskustva nastavnika i opSteg stava prema
promjenama u obrazovanju poslo se od afirmativne pretpostavke da nastavnici
koji imaju manje radnog iskustva imaju pozitivnije stavove prema promjenama
u obrazovanju nego nastavnici koji imaju vise godina radnog iskustva. Dakle, u
ovom radu se poslo od pretpostavke da su nastavnici sa manje iskustva otvoreni-
ji prema promjenama nego nastavnici sa viSe godina iskustva, te da ¢e ispoljava-
ti izrazenije pozitivnije stavove prema promjenama u obrazovanju. Dobijeni
rezultati pokazuju da nisu utvrdene statisticki znacajne razlike izmedu nastavni-
ka sa manje i sa viSe godina radnog iskustva, kako se to moZe vidjeti na osnovu
rezultata koji su predstavljeni u Tabeli 8.

Tabela 8. Radno iskustvo nastavnika i opsti stav prema promjenama u
obrazovanju

opsti stav prema promjenama u obrazovanju
Radno iskustvo  izrazito umjereno umjereno  izrazito

negativan negativan kolebljiv pozitivan pozitivan 2
2 16 42 66 19
do’5 god. 1,38 11,03 28,97 45.52 ERT
11 27 55 81 31
0d 6 do 15 god. —755 13,17 26,83 39,51 52 20
od 16 do 25 5 13 33 33 17 106
god. 472 16,98 31,13 31,13 16,04
od 26 do 35 2 16 29 28 15 %
god. 222 17,78 32,02 31,11 16,67
2 8 21 11 3
preko 35 god. —— 77 17,78 46,67 2444 667 ¥
22 85 180 219 85
Total 3,72 14,38 30,46 37,06 1438 O

Pearson Chi-square: 21,9786, df=16, p=0,143972

Uvid u tako predstavljene rezultate, medutim, pokazuje da nisu utvrdene
statisticki znacajne razlike u distribuciji smjera i intenziteta opSteg stava prema
promjenama u obrazovanju, izmedu nastavnika razli¢itog radnog iskustva, jer

3 Radno iskustvo u nastavi predmeta koji predaje operacionalisano je: 1) do 5 godi-
na; 2) od 6 do 15 godina; 3) od 16 do 25 godina; 4) od 26 do 35 godina i 5) od 36 do
45 godina.
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dobiveni Hi-kvadrat = 21,9786, uz 16 stepeni slobode, nije statisticki znacajan
na nivou 0,05 (p = 0,143972). Tako je evidentno da kod nastavnika koji imaju
do 5 godina radnog iskustva ima manje onih sa izrazito negativnim opstim sta-
vom prema promjenama u obrazovanju (samo 1,38%), nego kod nastavnika od 6
do 15 godina — 5,372% ili 4,44% kod nastavnika preko 35 godina radnog isku-
stva. S druge strane, evidentno je da je mnogo viSe nastavnika sa manje radnog
iskustva ispoljilo izrazito pozitivne stavove prema promjenama u obrazovanju u
odnosu na nastavnike sa vise godine radnog isustva. Evidentno je i prihvatanje
promjena u obrazovanju kod svih nastavnika, osim nastavnika koji su nekoliko
godina pred penzijom. Prihvaéenost promjena kod nastavnika je izrazena kod
svih nastavnika, s tim Sto je najprihvacenija kod nastavnika srednjih godina.
Tako nastavnici koji imaju do 5 godina radnog iskustva podrzavaju promjene u
13,10%, koji imaju od 6 do 15 godina — 15,12%, od 16 do 25 godina — 16,04%,
od 26 do 35 godina — 16,67%, dok kod nastavnika koji imaju preko 35 godina
samo je 6,67% onih koji imaju izrazito pozitivne stavove prema promjenama u
obrazovanju.

Na taj nacin dobijeni rezultati nisu potvrdili pretpostavku da su nastavnici
sa manje iskustva znacajnije otvoreniji prema promjenama nego nastavnici sa
viSe godina iskustva, jer nisu ispoljili izrazenije pozitivnije stavove prema pro-
menama u obrazovanju u odnosu na nastavnike sa vise godina iskustva.

ZAKLJUCAK

Rezultati istrazivanja su pokazali da su opsti stavovi nastavnika prema
promjenama u obrazovanju distribuirani na kontinuumu od negativnih, preko
kolebljivih do pozitivnih stavova, tj. od stavova neprihvatanja do stavova pri-
hvatanja promjena u obrazovanju. Ti rezultati su distribuirani sli¢no normalnoj
distribuciji, s tim §to je neSto veci procenat nastavnika sa pozitivnim, nego sa
kolebljivim ili negativnim stavovima. Tako je evidentno da 18,10% anketiranih
nastavnika ima negativne stavove prema promjenama u obrazovanju, od cega
3,82% izrazito negativne, dok svaki drugi anketirani nastavnik ili 50,99% ima
pozitivne stavove, a medu njima 14,45% izrazito pozitivne. Kolebljive stavove
prema promjenama u obrazovanju ima skoro svaki tre¢i anketirani nastavnik
(30,89%).

U analizi relacija zadovoljstva nastavnika u Skoli i stava prema promjena-
ma pokazalo se da nastavnici koji ispoljavaju nezadovoljstvo stanjem u skoli u
vecéem stepenu ispoljavaju negativne stavove prema promjenama u obrazovanju,
jer njih 40,00% ispoljava negativne, a 33,33% pozitivne stavove prema promje-
nama u obrazovanju. S druge strane, nastavnici koji ispoljavaju zadovoljstvo u
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skoli ispoljavaju u mnogo vecem stepenu pozitivne stavove prema promjenama
u obrazovanju. Tako je evidentno da samo 5,26% nastavnika koji ispoljavaju
izrazito zadovoljstvo stanjem u Skoli ispoljavaju umjereno negativne stavove, a
cak 60,53% tih nastavnika ispoljava pozitivne stavove prema promjenama u
obrazovanju, od Cega Cak 28,95% intenzitetom ,,izrazito pozitivan”. Na taj nacin
polazna hipoteza ,,da ¢e nastavnici koji ispoljavaju nezadovoljstvo u Skoli ¢esSée
ispoljavati stavove prihvatanja i podrske promjenama u obrazovanju (jer ¢e teziti
da se promijeni stanje u kome su nezadovoljni), dok ¢e nastavnici koji ispoljava-
ju vedéi stepen zadovoljstva postoje¢im stanjem u §koli viSe ispoljavati neutralne
1 negativne stavove (nastojeéi na taj nacin da zadrZe stanje u kome su zadovolj-
ni), nije potvrdena.

Nisu utvrdene statisticki znacajne razlike u odnosu nastavnika prema pro-
mjenama u obrazovanju s obzirom na entitetsku pripadnost, polne razlike, radno
iskustvo, radnu aktivnost u $koli, te godine Zivota. Na taj se nacin moZe izvesti
zakljucak da u Skolama vlada opSta klima prema promjenama u obrazovanju u
kojoj individualne razlike u obiljezjima nastavnika nisu relevantni faktori koji
uticu na razlike u stavovima prema promjenama u obrazovanju.
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TEACHER CHARACTERISTICS AND THEIR ATTITUDE TOWARD
CHANGES IN EDUCATION

Summary

The paper interprets the results of a study examining the relation between
relevant teacher characteristics and their attitudes toward current changes in
education. The study was conducted on a sample of 602 teachers from primary and
secondary schools in Bosnia and Herzegovina, 351 being from the Federation of
Bosnia and Herzegovina and 251 from the Republic of Srpska. We analysed the
links between the general teacher attitude toward changes with regard to their
relevant characteristics. The initial hypothesis was that we could expect significant
differences in the direction and intensity of the general attitude toward changes in
education given the relevant teacher characteristics (gender, age, professional
experience, work activity and satisfaction with the situation at school). To examine
the general attitude toward changes in education, we borrowed the scale from a
study examining education professionals’ attitude toward changes in education
(Krneta et al, 2009). The scale comprises 20 statements. More points on the scale
indicate a more positive attitude toward changes in education and vice versa. The
scale possesses satisfactory metric characteristics.

Results show that general attitudes of teachers toward changes in education
follow a normal distribution, with a slightly higher percentage of teachers with
positive, than those with negative attitudes. Thus, 18,10% of respondents hold
negative attitudes toward changes in education, where 3,82% cultivate extremely
negative attitudes, and every second respondent or 50,99% hold positive attitudes,
while 14,45% among them cultivate extremely positive attitudes. Almost every third
respondent (30,89%) is hesitant in his/her attitudes. We didn’t find any statistically

482



Hajder, M.: Aljeti¢, G.: Obiljezja nastavnika i stav prema promjenama...
YUYEE 1 HACTABA «Toxn. IV « Bp. 3 « 2018 « 459-484

significant differences in the direction and intensity of teacher attitudes toward
changes in education between teachers working in the Republic of Srpska and those
working in schools in the Federation of Bosnia and Herzegovina (Pearson Chi-
square: 1.94608, df =4, p =.745676).

Keywords: Changes in education, teachers' attitudes.
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MERKMALE DER LEHRER UND IHRE EINSTELLUNGEN ZU DEN
ANDERUNGEN IN DER AUSBILDUNG

Zussammenfassung

In diesem Artikel werden die Forschungsergebnisse iiber die Relationen
zwischen relevanten Merkmalen der Lehrer und ihren Einstellungen iiber die
aktuellen Verdnderungen im Ausbildungssystem interpretiert. In der Umfrage haben
602 Lehrer aus Grund- und Sekundarschulen in Bosnien und Herzegowina
teilgenommen, von denen 351 aus Foderation Bosnien und Herzegowina und 251
aus Republika Srpska stammen. Man hat die Ergebnisse der Beziehung zwischen der
allgemeinen FEinstellung der Lehrer iiber die aktuellen Verdnderungen im
Ausbildungssystem und ihren relevanten Merkmalen analysiert. Die Autoren sind
von der Hypothese ausgegangen, dass angesichts der allgemeinen wichtigen
Merkmale der Lehrer erhebliche Unterschiede in der Einstellung zu den
Veranderungen im Ausbildungssystem zu erwarten sind (Geschlecht, Alter,
Berufserfahrung, Arbeitstatigkeit und Zufriedenheit der Lehrer mit der allgemeinen
Situation in der Schule). Um die allgemeinen Einstellungen iiber die
Ausbildungsdnderungen zu untersuchen, wurde eine Skala aus der Forschung iiber
die Beziehung der Lehrer zu den Verdnderungen im Ausbildungssystem (Krneta und
Mitautoren, 2009) benutzt.

Die Skala enthélt 20 Aussagen. Je hoher die Anzahl der Punkte auf der Skala,
desto positiver ist die Einstellung gegeniiber Verdnderungen im Ausbildungssystem
und umgekehrt. Die Skala hat zufriedenstellende metrische Eigenschaften. Die
gesammelten Ergebnisse zeigen, dass die allgemeine Einstellung der Lehrer
gegeniiber Verdnderungen im Ausbildungssystem ziemlich normal verteilt, wobei
der Anteil der Lehrer mit einer positiven Einstellung etwas hdher ist als derer mit
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negativen Einstellung. So haben 18,10% der befragten Lehrer eine negative
Einstellung gegeniiber Verdnderungen im Ausbildungssystem, von denen 3,82%
extrem negativ sind, wahrend jeder zweite befragte Lehrer bzw. 50,99% eine
positive Einstellung hat, und unter ihnen sind 14,45% &uferst positiv. Nahezu jeder
dritte befragte Lehrer hat wechselhafte Einstellungen (30,89%). Keine statistisch
signifikante Unterschiede wurden in Intensitdt der Einstellungen der Lehrer tiber die
aktuellen Verdnderungen im Ausbildungssystem festgestellt zwischen den Schulen
in Republika Srpska und in Foderation Bosnien und Herzegowina (Pearson Chi-
Quadrat: 1.94608, df =4, p =.745676).

Schliisselworter: Ausbildungsverdinderungen, Umfrage iiber die Meinungen
der Lehrer.
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PROFIL SKOLSKOG NASILNIKA NA OSNOVU
TESTA PIE-JRS

Rezime. U ovom radu prikazano je istrazivanje u kojem je upotrebljena
evidencija rada psihologa sa uenicima Ugostiteljsko-turisticke Skole sa
domom ucenika Vrnjacka Banja u periodu od skolske 2011/2012. do skolske
2015/2016. godine. Cilj istrazivanja je bio otkriti zajednicke osobine uc¢enika
koji su bili skloni nasilju, na osnovu ispitivanja testom koji se zove Indeks
emocionalnog profila, autora Plucika i Kelermana. Verzija ovog instrumenta,
koja je koriS¢ena u radu sa ucenicima, objavljena je pod nazivom: Profil
indeks emocija, jugoslovenska revizija i standardizacija (PIE-JRS). Hipoteza
je bila da ¢e svi ucenici skloni nasilju imati slede¢u kombinaciju dimenzija na
testu PIE-JRS: agresiju i orijentaciju iznad 60-og, a inkorporaciju ispod 40-
og percentila. Hipoteza je u skladu sa Pluc¢ikovom psihoevolucionom teori-
jom emocija, a postavljena je na osnovu priruc¢nika za test PIE-JRS (autor je
Petar Kosti¢), gde je navedeno da takva kombinacija navedenih dimenzija
ukazuje na psihopatska svojstva ispitanika. Sklonost prema nasilju odredena
je na slede¢i nacin: 1) uéenik je najmanje jednom fizi¢ki napao drugu osobu,
§to je na njenom telu ostavilo vidljive tragove (modrice, ogrebotine i sl.); 2)
ucenik je zbog ometanja nastave udaljavan sa ¢asova najmanje kod tri nastav-
nika. Pregledom evidencije psihologa, od svih ucenika koji su u pomenutom
periodu bili testirani testom PIE-JRS (64 ucenika, od 14 do 19 godina, pro-
secnog uzrasta 16,2 godina, 42 muskog i 22 zenskog pola), izdvojeno je 13
ucenika koji su ispunili navedene kriterijume za sklonost prema nasilju (pro-
secan uzrast 16,7 godina, 9 muskog i 4 zenskog pola). Svih 13 ispitanika je
na testu PIE-JRS ostvarilo rezultat ve¢i od 60-og percentila na dimenzijama
agresije, orijentacije i odbacivanja; s druge strane, svi imaju ispod 40-og per-
centila dimenzije zastite i istrazivanja. Od tih 13 ispitanika, devetoro je imalo
inkorporaciju ispod 40-og percentila, te je kod njih hipoteza potvrdena. Neki
zajednicki elementi interpretacije navedenih dimenzija svih 13 nasilnih uce-
nika, a koji su dobijeni upotrebom priru¢nika za test PIE-JRS i o kojima se
diskutuje u ovom radu, odnose se na: 1) iskustvo da se nasiljem mogu potci-
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niti drugi, 2) sklonost nipodastavanju drugih ljudi, 3) slabu samokontrolu tre-
nutnih impulsa, 4) nedostatak dovoljne brige za svoj razvoj, 5) slabost u sferi
planiranja i organizacije ponasanja.

Kljuéne reéi: nasilnik u skoli, test PIE-JRS, srednja Skola.

UVOD U PROBLEM

U istrazivanjima pojava nasilja priblizno tri ¢etvrtine ucenika u osnovnim
i srednjim Skolama u Srbiji saopsStavaju da su bili barem jednom Zrtva nekog
oblika nasilja, dok u domovima ucenika skoro da nema ucenika koji nije bio
zrtva nasilja (Popadi¢, 2009). Nasilje je u tim istrazivanjima odredeno kao svaki
oblik ponaSanja koje ima za posledicu stvarno ili potencijalno ugrozavanje
zdravlja, razvoja i dostojanstva ucenika, a ta ponaSanja svrstana su u sledece
kategorije: fizicko nasilje, emocionalno nasilje, seksualno nasilje, nasilje
koriS¢enjem informacionih tehnologija (elektronsko nasilje), zloupotreba,
zanemarivanje i nemarno postupanje prema uceniku, kao i eksploatacija
ucenika. Danas je opSte poznato da nasilje u Skolama veoma S§tetno utice na
skolsko postignuce, celokupan razvoj i zdravlje ucenika. Jedan od aktuelnih
prioriteta u usavrSavanju nastavnika, vaspitaca i strucnih saradnika u Skolama
Republike Srbije obuhvata sticanje znanja koja se odnose na prevenciju nasilja.
Ovaj rad sluzi da unapredi znanja u radu prosvetnih radnika na prevenciji
nasilja, jer otkriva pretpostavke o crtama licnosti koje su zajednicke za izrazito
nasilne ucenike, kao i nac¢in njihovog ispitivanja.

Ovaj rad predstavlja istrazivanje evidencije rada sa uc¢enicima koji su bili
izvrSioci nasilja, koju je vodio psiholog u Ugostiteljsko-turistickoj Skoli sa
domom ucenika Vrnjacka Banja, u periodu od $kolske 2011/2012. do Skolske
2015/2016. godine. U radu psihologa sa u¢enicima je koris¢en, izmedu ostalog,
standardizovani psiholoski instrument koji se naziva Indeks emocionalnog profi-
la, autori testa su Robert Plucik i Henri Kelerman (Plucik, 2006). Verzija ovog
instrumenta na srpskom jeziku, koja je koriS¢ena u radu sa ucenicima, objavlje-
na je pod zvani¢nim nazivom: PIE-JRS, profil indeks emocija, jugoslovenska
revizija i standardizacija (Kosti¢, 1997).

Centralni deo ovog rada predstavlja kvalitativna analiza psiholoskih pro-
fila koji su dobijeni na testu PIE-JRS kod ucenika koji su vrSili razli¢ite oblike
nasilja, sa najmanje jednim dogadajem gde su sami bili neposredni inicijatori
fizi¢kog obracuna koji je ostavio vidljive povrede na telu zrtve. Kao i kvalitativ-
na istrazivanja ,,sa velikim K” (Vilig, 2006), ovo istraZivanje ostvarujuéi svoj
cilj, ujedno obuhvata pokusaj objasnjenja proslih dogadaja. Stoga, nalazi ovog
rada mogu posluziti samo kao podsticaj za kreiranje drugih istrazivanja koja bi
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mogla imati znadaj u predikciji buduéih dogadaja. Teorijski aspekt ovog rada
obuhvata uvod o testu PIE-JRS, kao i neka tumacenja mentalnih cinilaca nasil-
nickih radnji koje provode ucenici srednje Skole.

U okviru psihoevolucione teorije emocija Plucik odreduje osnovne emo-
cije kao lanac dogadaja na mentalnom i fizioloSkom planu koji nastaje kao reak-
cija na situacije koje imaju znacaj za prilagodavanje. Pluc¢ik ukazuje da su
osnovne emocije povezane sa crtama licnosti, poremecajima licnosti, ego-odbra-
nama i stilovima prevladavanja (Plucik, 2006). Osnovne emocije imaju sledece
nazive: reprodukcija, inkorporacija, zastita, orijentacija, liSenost, odbacivanje,
agresija, istrazivanje. Pored skala navedenih osnovnih emocija, test PIE-JRS ima
i skalu bias koja ukazuje u kojoj meri je ispitanik zeleo da prikaze sebe na drus-
tveno pozeljan nacin (Kosti¢, 1997; Lamovec, 1997).

Reprodukcija se odnosi na reagovanje u bliskim interpersonalnim odnosi-
ma i odrazava se na sve emocije sa prijatnim osnovnim tonom koje nastaju u
zajednickim aktivnostima sa drugim ljudima. Reprodukcija se reflektuje na dru-
zeljubivost, saradljivost, seksualnost, a povezana je i sa ekstraverzijom. Ucesta-
lost 1 stepen zivotnih zadovoljstava i radosti najviSe zavise od reprodukcije. Pre-
terano izrazena reprodukcija na testu PIE-JRS ukazuje na preteranu druStvenost
ili trazenje fizicke blizine ljudi, dok niska reprodukcija ukazuje na distanciranost
od ljudi (Kosti¢, 1997; Lamovec, 1997).

Inkorporacija je povezana, izmedu ostalog, sa prihvatanjem normi i vred-
nosti socio-kulturne sredine, a na bazi predasnjih iskustava da je takvo prihvata-
nje prijatno i korisno. Ukazuje na poverenje koje osoba ima u odnosu sa njoj
znaCajnim osobama. Osoba koja ima razvijenu inkorporaciju tezi da ostavi
povoljnu sliku o sebi u odnosu sa drugima i da bude prihvacena u sredini u kojoj
zivi. Preterano razvijena inkorporacija ukazuje na lakovernost ili preveliku suge-
stibilnost. Osoba koja nema dovoljno razvijenu inkorporaciju nema dovoljno
iskustva poverenja u odnosu sa ljudima i nehajna je prema vrednostima i kon-
vencijama sredine u kojoj zivi (Kosti¢, 1997; Lamovec, 1997).

Zastita se odnosi na odnos pojedinca prema razli¢itim oblicima ugrozava-
nja. Briga o vlastitom zdravlju, napretku i razvoju deo je zastite. Osoba koja ima
preterano razvijenu zastitu ¢esto je pod tenzijom, jer mnoge neutralne drazi ili
situacije tumaci kao moguca ugrozavanja, obicno ima ste¢ene fobije ili anksio-
znost, ili je u opasnosti da ih stekne; osoba koja ima preslabo razvijenu zastitu,
ne brine dovoljno o opasnostima koje vrebaju u zivotu, pa je sklona rizicnim
ponasanjima (Kosti¢, 1997; Lamovec, 1997).

Orijentacija obuhvata emociju iznenadenja, povezana je sa otvorenosScu
za nova iskustva 1 samokontrolom. Osoba sa preterano izrazenom orijentacijom
slabo kontroliSe svoje unutrasnje impulse, preterano tezi novom iskustvu i ne
obazire se na moral i socijalne norme, ne voli planiranje i jasno strukturirane
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situacije. Individua sa preslabo izrazenom orijentacijom je osoba koja tesko
menja svoje Zivotne rutine, nedostaje joj spontanost, prilagodljivost i prihvatanje
novina (Kosti¢, 1997; Lamovec, 1997).

LiSenost obuhvata individuina tumacenja razliitih situacija u kojima
uocava da je uskrac¢ena za nesto vredno $to imaju drugi ljudi, ili da je imala pa
izgubila nesto Sto smatra znac¢ajnim, kao i slicne ideje; ove ideje prate emocije
tuge, uskraéenosti, krhko samopostovanje i negativna raspoloZenja. Osobe sa
izrazitom liSenos$¢u su o¢ajne jer dozivljavaju velike licne gubitke ili uskracenost;
osobe sa niskom liSenosc¢u su veoma samozadovoljne, imaju visoko misljenje o
sebi, pretezno nastoje da veoma udovoljavaju sebi, pa tako obi¢no veruju da ima-
ju ,,vise od Zivota” nego §to to imaju drugi (Kosti¢, 1997; Lamovec, 1997).

Odbacivanje ukazuje koliko je osoba sklona kritikovanju drugih ljudi, nji-
hovih osobina, akcija ili njihovih ideja. Odbacivanje obuhvata iskustva nepovere-
nja u bliskim meduljudskim odnosima; obuhvata sumnji¢avost koja se razvila u
proslosti osobe, zahvaljuju¢i tome Sto je osoba prihvatala nesto kao svoje licno, a
dato od strane znacajnih osoba, §to joj veoma nije prijalo ili joj je naskodilo.
Odbacivanje obuhvata gadenje, nipodastavanje i slina osec¢anja. Osoba sa izrazi-
tim odbacivanjem je preterano kriticna prema drugima, a vrlo malo prema sebi;
tvrdoglava je i sklona je preuranjenom odbacivanju ideja drugih ljudi. Osoba koja
ima preterano nisko odbacivanje je osoba koja je uglavnom opazena kao neodluc-
na, nesamostalna, sugestibilna i povodljiva (Kosti¢, 1997; Lamovec, 1997).

Agresija ukazuje na to kakvo je reagovanje pojedinca u stanju frustracije i
kako on kontrolise svoj bes. Agresija se odnosi na kvalitet 1 stepen ofanzivnosti
pojedinca u realizaciji svojih ciljeva i potreba. Osoba sa preterano izrazenom
agresijom je sklona da u situacijama frustracije reaguje druStveno nepozeljno:
destruktivnim napadom na prepreku, sklona je svadi i praznjenju negativne ener-
gije bez obzira na drustvene norme. Osoba sa veoma slabo razvijenom agresijom
je bez pravog elana u ostvarivanju svojih Zelja i namera, ne brani se adekvatno
kada zatreba, neretko je pasivna kad treba da deluje odlucno, drugima deluje
»mlako” ili ,,bezivotno” (Kosti¢, 1997; Lamovec, 1997).

Istrazivanje se odnosi na ponaSanja kojima osoba prikuplja i obraduje
informacije iz sredine, koje potom koristi u organizaciji svog misljenja i ponasa-
nja. Svrha ove dimenzije je predvidanje ishoda kako vlastitih postupaka, tako i
desavanja u sredini koja ne zavisi od individue. IstraZivanje se reflektuje na
savesnost, ambicioznost i samokontrolu. Obuhvata ocekivanje i radoznalost.
Osoba sa previSe izrazenom dimenzijom istraZivanja je osoba koja preveliku
energiju ulaze na planiranje, preterano je pedantna ili sklona nepotrebnom deta-
ljisanju, $to sve skupa smanjuje kapacitet za delanje. Osoba koja ima slabo izra-
Zeno istrazivanje je dezorganizovana u misljenju i ponasanju, ne stvara planove i
dalekosezne ciljeve, Zivi ,,od danas do sutra” (Kosti¢, 1997; Lamovec, 1997).
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Opravdano je pretpostaviti da je nasilje koje ucenici vr§e povezano sa nji-
hovim izrazenim dimenzijama orijentacije i agresije, na osnovu informacija o
testu PIE-JRS, kako je dato u priru¢niku ovog testa (Kosti¢, 1997). Pored toga,
iz iscrpnog prikaza razlic¢itih objasnjenja pojava nasilja koje ¢ine ucenici u skoli
koje prikazuje Popadi¢ u knjizi Nasilje u Skolama (Popadi¢, 2009), mogu se eks-
trahovati neke opste osobine koje bi mogle ¢initi sklonost pojedinca prema nasi-
lju, a to su: visoko izrazena agresivnost uz slabo razvijenu empatiju i nedostatak
obzira prema socijalnim normama prilikom ostvarivanja vlastitih potreba ili
ciljeva.

Nije pronadeno metodoloski sli¢no istrazivanje poput ovakvog planiranog
u ovom radu, tj. neko u kojem je koris¢en test PIE-JRS radi utvrdivanja zajed-
nickih odlika profila u¢enika — nasilnika u srednjoj skoli, a sa kojim bi uporedili
rezultate ovog istraZivanja. Zbog vaznosti problema i dobijenih podataka za teo-
riju 1 praksu psihologa koji se bave nasiljem u srednjim Skolama, vazno je prika-
zati nalaze dobijene ovim istrazivanjem.

METODOLOSKI OKVIR ISTRAZIVANJA

Problem ovog istrazivanja se moze iskazati pitanjem: da li su postojale
zajedniCke karakteristike licnosti u€enika — nasilnika u navedenoj skoli, na osno-
vu testa PIE-JRS? Cilj istrazivanja bio je uocavanje zajedniCkih karakteristika
profila na testu PIE-JRS kod ucenika koji su bili skloni nasilju, a koji se nalaze u
navedenoj evidenciji psihologa.

U ovom istrazivanju ne postoje varijable kao u istraZivanjima sa kvantita-
tivnom metodologijom. Umesto toga, definiSu se pojave Cije se postojanje i veza
registruju objektivnim postupkom koji takode tek treba biti definisan u ovom
odeljku. Pojava od koje se poCinje, kojoj se daje naziv sklonost prema nasilju,
utvrdena je na osnovu razgovora sa ucenicima koji su izvrsili nasilje. Sklonost
prema nasilju zasniva se na slede¢im informacijama koje se nalaze u evidenciji
saradnje psihologa sa ucenicima: 1) postoje podaci da je ucenik osoba koja je
neposredno inicirala napad na drugu osobu (sa ili bez prethodnog plana, sa ili
bez oruzja — npr. nozem, drvenom ili metalnom palicom, metalnim ,,bokserom” i
sl., ili u grupi napadaca ili samostalno), kao i da je taj napad doveo do nekih od
spolja vidljivih povreda kod napadnute osobe, kao Sto su spolja$nja krvarenja
(npr. iz nosa), masnice, ogrebotine, itd.; 2) uéenik je udaljavan sa ¢asova redov-
ne nastave zbog nediscipline najmanje kod tri nastavnika (poslat je kod direkto-
ra, pomoc¢nika direktora, u pedagosko-psiholosku sluzbu i sl.). Radi se o ometa-
njima toka Casa kao $to su na primer: neobaziranje na opomene nastavnika da ne
razgovara glasno sa drugim ucenikom, da ne koristi mobilni telefon na casu,
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svadanje sa nastavnikom tako $to brani vlastite ili tude postupke na casu koji
predstavljaju krSenje obaveza ucenika. Sam broj udaljavanja sa ¢asova je uzet na
osnovu slobodnog uverenja da veéi broj nastavnika sa kojima jedan ucenik ima
sukobe, vise govori o unutrasnjoj sklonosti ucenika da bude nasilan nego o
nasilnosti nastavnika sa kojima se sukobljavao.

Druga pojava odnosi se na podatke dobijene ispitivanjem ucenika testom
PIE-JRS na dobrovoljnoj osnovi u svrhe saradnje sa psihologom. Izrazenost
dimenzija (osnovnih emocija) koje meri PIE-JRS je data u percentilnim skorovi-
ma. Skorovi od 40 do 60 percentila predstavljaju interval srednjih vrednosti, tj.
40-1 1 60-1 percentil su donja i gornja granica srednjih vrednosti. Hipoteza je bila
da ¢e ucenici koji su skloni nasilju imati dimenzije orijentacije i agresije iznad
sredi$njih vrednosti, tj. iznad 60-og percentila, a inkorporaciju nizu od 40-og
percentila. Hipoteza je u skladu sa psihoevolucionom teorijom emocija koju je
dao Plucik (Plucik, 2006), a postavljena je na osnovu podataka o nacinu inter-
pretacije rezultata koji je dat u Prirucniku za test PIE-JRS (Kosti¢, 1997), gde je
navedeno da ovakva kombinacija navedenih dimenzija ukazuje na psihopatska
svojstva ispitanika.

Stepen izrazenosti dimenzija koje su dobijene na testu PIE-JRS razvrstan
je uovom radu u tri kategorije: 1) osobina je ,,ispod sredine”, §to znaci ispod 40-
og percentila; 2) osobina je ,,u okviru sredine”, §to znaci u okviru vrednosti od
40-og do 60-og percentila; 3) osobina je ,,iznad sredine”, $to znaci iznad 60-og
percentila. Istraziva¢ potom kod ispitanika sklonih nasilju pregleda u koju nave-
denu kategoriju spadaju njihove osobine, registruje da li ima identi¢nih kategori-
ja za iste dimenzije PIE-JRS kod svih ispitanika sklonih nasilju i ukoliko posto-
je, to je pojava pod nazivom ,,preklapanje”. Postoje tri moguce vrste preklapa-
nja: preklapaju se dimenzije u kategoriji ,,iznad sredine” i tada se koristi oznaka
plus (+), preklapaju se dimenzije u kategoriji ,,u okviru sredine” i tada se koristi
oznaka zvezdica (*), preklapaju se u kategoriji ,,ispod sredine” i tada se koristi
oznaka minus (—). Bilo koje od ova tri preklapanja moZe imati jednu od sledece
dve vrednosti: ,,ima” ili ,,nema”, j. ili postoji ili ne postoji i tada se koristi ozna-
ka kosa crta ,, / 7 (videti Tabelu 1).

Najpre je pregledana evidencija saradnje sa svim ucenicima koji su testi-
rani testom PIE-JRS u periodu od skolske 2011/2012. do Skolske 2015/2016.
godine. Ukupno je bilo 64 ucenika koji su testirani testom PIE-JRS, starosti od
14 do 19 godina, prosecnog uzrasta 16,2 godina, 42 muskog i 22 Zenskog pola.
Medu njima pronadeno je 13 ucéenika koji zadovoljavaju definisani kriterijum
sklonosti prema nasilju i oni ¢ine uzorak ovog istrazivanja. Oni su imali od 15
do 18 godina (prosecan uzrast 16,7 godina), 9 momaka i 4 devojke. S obzirom
da je izdvajanje uzorka ve¢ bio pocetak istrazivanja, uzorak se vidi iz Tabele 1.
u slede¢em odeljku (rezultati).
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REZULTATI ISTRAZIVANJA

U Tabeli 1. dati su neophodni podaci iz evidencije rada sa u€enicima koji
zadovoljavaju kriterijum definisan kao upadljiva sklonost prema nasilju, kako je
opisano u prethodnom odeljku.

Tabela 1. Podaci o ucenicima koji su pokazali sklonost prema nasilju

Red. godina rodenja, datum

broj razred (r.) i pol rIjeastira— z )E g ’5 ZQ.; § E E E Q
LoD linzes 0 g s sl 33 4 98 11867
> rln9u9§411(,iIHr., ggé: 16 11 95 60 90 93 6 23 21
> ;1?19 7.1, Zen- g'ogz 16 0 95 46 99 99 9 27 29
+ rlngféz(’i“" 3'0‘?‘4 43 34 73 51 74 76 17 32 37
> r1n9u9§§]§(,illr., 33'1431' 12 3 92 51 92 95 6 16 16
& éffjgiw“ 3(1)'1431: 83 31 78 8 75 71 10 38 33
k r1n9u9§Z(,iIVr., 58'1421: 47 19 84 51 70 66 15 55 60
8' rlr?féi’imr" ;8'12: 26 11 92 26 99 92 6 32 32
i’ rlr?fgi’ilr" (2)(3)'141‘.2‘ 1 0 8 95 99 99 6 1 1
o Ilrilgi’inr" (2)(3)'141;.0’ 34 30 73 55 74 77 25 40 37
t ;jfflgfv“ (2)3'12: 83 19 72 13 75 67 21 93 55
> fff;l’;i“" %‘12: 26 5 90 51 84 8 6 55 49
b ﬂffi’iwr" %'12: 22 1 78 74 79 84 7 21 18
Vrednost preklapanja ne- coa ima "€ ima ima ima 1€/
ma ma ma
Virsta preklapanja / - + /  + + — /] 7

Legenda: INK — inkorporacija; ZAS — zajtita; ORI — orijentacija; LIS — ligenost;
ODB - odbacivanje; AGR — agresija; IST — istraZivanje; REP — reprodukcija.
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U Tabeli 1. vidimo da postoji 5 dimenzija Cije se kategorije preklapaju
kako je definisano u odeljku metod. Zastita i istrazivanje su kod svih u kategoriji
»ispod sredine”, odbacivanje, orijentacija i agresija su dimenzije koje su kod
svih u kategoriji ,,iznad sredine”. Kod preostale tri dimenzije — inkorporacije,
lisenosti 1 reprodukcije nema preklapanja. Dakle, uoCena je izvesna zajedniCka
struktura kategorija na osnovu 5 navedenih dimenzija PIE-JRS kod svakog ispi-
tanika i koja daje bitnu sli¢nost njihovim PIE-JRS profilima.

DISKUSIJA 1 ZAKLJUCCI

Kako je receno, u evidenciji saradnje psihologa sa ucenicima u periodu
od skolske 2011/2012. do 2015/2016. godine, pronadeno je 13 ucenika koji su
najmanje jednom naneli vidljive povrede u fizickom napadu na drugu osobu, a
koji su imali i iskustva udaljavanja sa casova redovne nastave najmanje kod tri
nastavnika. Nalazi ukazuju da su ti uCenici, skloni nasilju, imali i sledece zajed-
nicke osobine profila na osnovu interpretacije njihovih rezultata upotrebom Pri-
rucnika za test PIE-JRS (Kosti¢, 1997; Lamovec, 1997):

1) agresija iznad 60-tog percentila: veoma su ofanzivno nastojali da izvr-
Se ono $to su naumili, bili su energicni u postupcima i odlu¢ni u odbrani svojih
postupaka ili prava; u stanju frustracije bili su skloniji napadu na prepreku vise
nego vecina drugih mladih osoba; u proslosti stekli su iskustvo da se nasiljem
moze menjati svet; pored toga, skloniji su bili i pomeranju kao mehanizmu
odbrane vise nego vecina drugih osoba njihovog pola i uzrasta;

2) orijentacija iznad 60-og percentila: u odnosu na veéinu drugih adole-
scenata slabije su kontrolisali svoje trenutne impulse, emocije ili potrebe, imali
manje obzira prema socijalnim normama i pojac¢ano su tezili novom iskustvu
kao vrednosti samoj po sebi; u toku socijalizacije stekli su iskustvo da se isplati
nesputano ispoljavanje potreba i emocija bez obzira na socijalne norme i potrebe
drugih ljudi; skloniji su bili regresiji kao mehanizmu odbrane viSe nego veéina
drugih osoba njihovog pola i uzrasta;

3) odbacivanje iznad 60-og percentila: vise nego drugi adolescenti skloni-
ji su bili nipodastavanju, omalovazavanju drugih ljudi i kritizerstvu, tvrdoglavo-
sti, sumnjicavosti i emocijama gadenja i prezira; vrlo teSko su prihvatali ili suvi-
Se lako odbacivali tude sugestije i ideje; u proslosti imali su iskustva nepovere-
nja u odnosima sa bliskim osobama; skloniji su bili projekciji kao mehanizmu
odbrane vise nego vecina drugih osoba njihovog pola i uzrasta;

4) istrazivanje ispod 40-og percentila: u odnosu na vec¢inu adolescenata
slabije su bili organizovani u misljenju i ponaSanju na osnovu realnosti, jer su
informacije slabije uzimali iz sredine nego drugi ili ih pak nisu koristili za stva-
ranje dugoro¢nih ciljeva i planova, ziveli su ,,od danas do sutra”; u odnosu na
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vec¢inu adolescenata imali su slabiji uvid u sebe i svoju situaciju; njihova socija-
lizacija nije dovoljno podrazumevala ulaganje napora ,,na duge staze”; manje su
bili skloni intelektualizaciji kao mehanizmu odbrane nego vecina drugih osoba
njihovog pola i uzrasta;

5) zastita ispod 40-og percentila: u odnosu na vecinu adolescenata imali
su manje brige ili nehajnost za vlastito zdravlje, napredovanje i razvoj, vise nego
drugi ucenici su skloniji bili sukobima sa drugima i rizicnim ponasanjima (zlou-
potreba psihoaktivnih supstanci, krade, seks bez zastite, itd.); od strane znacaj-
nih osoba imali su manje adekvatnog staranja za napredovanje i zdravlje nego
Sto je slucaj kod veéine adolescenata; manje nego veéina drugih osoba njihovog
pola i uzrasta bili su skloni sticanju strahova i represiji kao mehanizmu odbrane.

Nalazi ukazuju da dimenzije reprodukcije, inkorporacije i liSenosti nisu
imale presudnog znacaja za sklonost nasilju kod navedenih ispitanika.

Hipoteza da ¢e kod svih ispitanika inkorporacija biti manja od intervala
sredi$njih vrednosti nije potvrdena. Prema Prirucniku za test PIE-JRS (Kosti¢,
1997) nalaz sugeriSe da ispitanici sa rednim brojem 1, 4, 6 1 11 (videti u Tabeli
1, inkorporacija im je iznad 40-og percentila), imaju neka iskustva sa bliskim
osobama koja obuhvataju poverenje i empatiju, zbog kojih vode racuna o soci-
jalno pozeljnim vrednostima i normama ponasanja, ali se u trenutku navale unu-
traSnjih impulsa ili tokom perioda odigravanja (acting-out) razdvajaju od tih
vrednosti na mentalnom planu. Kod ostalih ispitanika inkorporacija je manja od
40-og percentila, Sto kako se navodi u Prirucniku za test PIE-JRS (Kostic,
1997), zajedno sa agresijom i orijentacijom iznad 60-og percentila, ukazuje na
psihopatska svojstva ispitanika. Pomenuti ispitanici pod rednim brojem 1, 61 11
su zenskog pola, Sto ukazuje da su te nasilne ucenice bile bez jasno vidljivih psi-
hopatskih svojstava, dok su muski ispitanici pretezno bili osobe sa ocigledno
psihopatskim svojstvima, ili osobe sa poremecajem ponasanja u adolescenciji.
Kada je razlika izmedu odbacivanja i istrazivanja veca od 35 percentila, uz zasti-
tu ispod 40-og percentila, prema informacijama iz Prirucnika za test PIE-JRS
(Kosti¢, 1997), osoba nije sposobna za bliskost i pripadanje u intimnim vezama
sa seksualnom komponentom, tako da je sklona promiskuitetu. Na osnovu poda-
taka iz Tabele 1, svi ispitanici su imali ovo svojstvo.

Pojava da je odbacivanje iznad intervala sredi$njih vrednosti bas kod sva-
kog ispitanika nije ocekivana. Nalaz prema Priru¢niku za test PIE-JRS (Kostic,
1997, Lamovec, 1997), ukazuje da su ispitanici imali visoko misljenje o sebi u
odnosu na druge ljude; nasilje koje su vrsili imalo je i mentalni ¢inilac u obez-
vredivanju drugih, kao 1 u nesvesnom pripisivanju sopstvenih negativnih osobi-
na, motiva i emocija drugim osobama. Ovo je najverovatnije u neposrednom
kontaktu sa zrtvom imalo za posledicu stvarno neprijatno reagovanje zrtve (pri-
rodna reakcija), Sto bi ispitanici opazili kod Zrtava i to shvatili kao dokaz za
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negativne namere ili emocije usmerene prema sebi. Zbog toga su, potom, reago-
vali daljom agresijom prema zrtvi, $to se inac¢e uklapa u mehanizam projektivne
identifikacije.

Postojanje visoko izrazenog odbacivanja u kombinaciji sa visokom agre-
sijom govori u prilog da je postojala teznja ispitanika da se nasilnim postupcima
kontrolisu drugi, tj. osobe koje su postale zrtve njihovog nasilja, $to je u skladu
sa psihoevolucionom teorijom emocija (Plucik, 2006). U skladu sa ovom teori-
jom, navedena struktura od 5 osnovnih emocija je najverovatnije stecena u soci-
jalnoj sredini odrastanja nasilnika, gde su, izmedu ostalog, ispitanici naucili da i
u neutralnim situacijama vide ugrozavanje ili anticipiraju budu¢u frustraciju,
potom da na osnovu znakova ugrozavanja ili frustracije osecaju dozivljaj vlastite
tenzije; a tu tenziju su transformisali u ljutnju i reakciju napada na opazeni izvor
ugrozavanja. Ovo je ujedno u skladu sa nekim objasnjenjima nasilja koja navodi
Popadi¢, gde nasilje ima instrumentalnu vrednost, kada je nasilnik tokom svoje
socijalizacije naucio da procenjuje u kojim momentima su nasilni postupci ade-
kvatno sredstvo da se dode do zadovoljenja neke svoje potrebe ili do razreSenja
tenzije, pa ih tako i primenjuje (Popadic¢, 2009).

Na osnovu psihoevolucione teorije autora Plucika, osnovne emocije se
transformiSu u crte licnosti onda kada efekat njihovog postojanja dovodi do psi-
holoske dobiti, ili kada se lanac dozivljavanja i ponasanja koji ¢ini emociju pre-
tvori u instrument za postizanje adaptacije (Plucik 2006). Stoga, moze se oprav-
dano pretpostaviti da je svim ispitanicima bilo zajednicko i takvo prilagodavanje
sredini, verovatno porodi¢nom, vr§njackom i drugom okruZenju, koje je obuhva-
talo sledece stavke:

1) delovanje sredine je favorizovalo agresivnost kao instrument za posti-
zanje ciljeva, nasilje kao instrument za menjanje i ljudi i socijalnih pravila, uz
to, reakciju napada na druge ljude kao opste sredstvo redukcije vlastitih neprijat-
nih stanja (teza o razvoju visoke agresije);

2) zivedi u sredini odrastanja naucili su da se potrebe mogu jedino zado-
voljiti u celosti odmah, da drugi ljudi i moralna nacela manje ili viSe sputavaju
zadovoljenje vlastitih potreba, pri tome su kod veéine nasilnika ljudi mentalno
reprezentovani viSe kao fizicki objekti, a ne kao bica sa vlastitim osecanjima
(teza o razvoju visoke orijentacije);

3) naudili su da vlastito samopostovanje uzdizu ili brane omalovazava-
njem drugih ljudi i njihovih ideja, kao i da je nepopustljivost u vlastitim stavovi-
ma 1 mi§ljenjima znacajnija za regulaciju vlastitih potreba od njihove uskladeno-
sti sa realnosc¢u (teza o razvoju visokog odbacivanja),

4) ziveci u sredini odrastanja, naucili su da nemaju Kkoristi od stvaranja
dugoro¢nih ciljeva i planiranja, naucili su da informacije iz sredine organizuju u
svrhe regulacije trenutnih potreba, a da im potrebe budu pretezno povezane sa
bioloskim funkcionisanjem i culnom osetljivos¢u, kao i da izbegavaju samopo-
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smatranje predasnjih iskustava i vlastitih osobina (teza o razvoju niskog istrazi-
vanja);

5) odrastanje u sredini potkrepljivalo je nedostatak brige prema vlastitom
zdravlju i razvoju, tako $to je upravo taj nedostatak u nekim okolnostima vodio
ka prijatnim stanjima (teza o razvoju niske zastite).

Teski oblici nasilja koje su Cinili ispitanici ovog istrazivanja, kako se na
osnovu nalaza ovog istrazivanja moze zakljuciti, bili su znacajnim delom
zasnovani na odlikama njihovih licnosti. Li¢nosni ¢inilac nasilja koji je bio
zajednicki ispitanicima, bio je obrazac sledecih osobina: izraZena agresivnost u
funkciji instrumenta za realizaciju Zelja i potreba, slaba kontrola trenutnih
potreba 1 impulsa, sklonost ka nipodastavanju drugih ljudi i drustvenih pravila,
nehajnost prema vlastitom zdravlju 1 razvoju, kao 1 slaba mentalna
organizovanost u pogledu dugoroc¢nih, li¢nih ciljeva. Na planu nesvesnih
mehanizama odbrane, nasilni ucenici su imali veoma izraZzenu projekciju,
pomeranje 1 regresiju, a ispodprosecno funkcionisanje potiskivanja i
intelektualizacije. Projekcija kao mehanizam odbrane podrazumeva nesvesno
pripisivanje vlastitih misli, osecanja i zelja drugim osobama. Pomeranje kao
mehanizam odbrane osobe podrazumeva nesvesno preusmeravanje afekata
prema ljudima ili pojavama na osnovu kojeg postoji neki pozitivan ishod za tu
osobu. Regresija podrazumeva da se u situacijama frustracije osoba ponasa
nezrelo, §to obuhvata nedostatak obzira prema socijalnim normama u
ispoljavanju Zelja i namera. Potiskivanje obuhvata nesvesno eliminisanje
moguénosti da se u svesti osobe pojavljuju sadrzaji koji omalovazavaju osobu,
usled postojanja dovoljno jake moralne svesti te osobe. Intelektualizacija
obuhvata preusmeravanje paznje sa jakih emocija na spoljaSnje uslove i
posledice ponasanja (Plucik, 2006). Glavna uloga kombinacije nesvesnih
odbrana navedenih ucenika, gde su projekcija, pomeranje i regresija izrazeni
veoma iznad proseka, a potiskivanje i intelektualizacija sniZeni veoma ispod
proseka, nije bila zaStita od anksioznosti koja potie iz sukoba pounutrenih
moralnih nacela (kao aspekta super-ega) i svesnosti da se ponasaju na socijalno
nepozeljan nacin, ve¢ je uloga njihovih nesvesnih odbrana bila da dozive sebe
kao bi¢a koja uspeSno ostvaruju svoje potrebe i da tako ocuvaju visoko
samopostovanje. Tokom procesa socijalizacije nisu razvili takvu moralnu svest
koja bi ih inhibirala da na socijalno neprihvatljiv na¢in realizuju vlastite potrebe.

S obzirom da su oblici nasilja interakcija li¢nosnih karakteristika aktera
nasilnih dogadaja (nasilnika, Zrtava, posmatraca, itd.) i konkretnih okolnosti u
kojima se nasilje odigravalo, nalazi ovog istrazivanja osvetljuju samo ¢inioce
nasilja koji proizilaze iz li¢nosti nasilnih u¢enika, i to samo onih ¢inilaca koji su
uoCeni na osnovu ispitivanja testom PIE-JRS, §to je bitno ograni¢enje ovog
istrazivanja i kada je cilj ograni¢en na objaSnjenje postupaka navedenih ucenika,
Sto je i bio.
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Nalazi ovog rada ne mogu biti kori§éeni za izvodenje generalnih tvrdnji o
mentalnoj prirodi nasilnih ucenika u srednjim Skolama, jer ovaj rad skromnog
obima za to nije ni predviden. Nalazi mogu posluziti kao smernice i podsticaj za
kreiranje istraZivanja sa kvantitativnom metodologijom u kojima bi se mogle
kod ucenika ispitivati navedene osobine u prediktivne svrhe, u smislu reSavanja
problema predvidanja nasilja na osnovu psiholoskog profila i kreiranja postupa-
ka prevencije.
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Branimir N. Vukéevi¢
Secondary School of Culinary Arts and Tourism with Dormitory, Vrnjacka Banja

PROFILE OF A SCHOOL BULLY BASED ON THE EPI-YRS TEST

Summary

This paper presents a survey that utilised the records of a school
psychologist’s interviews with students of the Secondary School of Culinary Arts
and Tourism with Dormitory in Vrnjacka Banja, in the period between school year
2011/2012 and 2015/2016. The aim of the study was to identify common traits of
students with inclination toward violence, based on the results of the Emotional
Profile Index test, proposed by Plutchik and Kellerman. A version of this instrument
that was used for interviewing students was published under the title: Emotional
Profile Index, Yugoslav Revision and Standardisation (EPI-YRS). The hypothesis
was that all students prone to violence would have the following dimension
combination on the EPI-YRS test: aggression and orientation over the 60th, and
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incorporation under the 40th percentile. The hypothesis is in line with the Plutchik’s
psychoevolutionary theory of emotion, and is defined based on the EPI-YRS manual
(written by Petar Kosti¢), which states that such combination of specified
dimensions indicates psychopathic traits of a respondent. Inclination toward
violence is defined as follows: 1) student physically attacked another person at least
once, which left visible traces on their body (scratch marks, bruises, etc.); 2) student
was removed from the class by at least three different teachers due to class
disruption. By reviewing the psychologist’s records, out of the total number of
students that were tested in that period using the EPI-YRS test (64 students in total
ranging from 14 to 19 years, average age of 16,2 years, 42 boys and 22 girls), we
picked 13 students that matched all the specified criteria for violent tendencies
(average age of 16,7 years, 9 boys and 4 girls). All 13 respondents achieved a score
above the 60th percentile on the EPI-YRS test in the following dimensions —
aggression, orientation and exploration; on the other hand, all scored below the 40th
percentile in the protection and exploration dimensions. Out of the 13 respondents,
nine scored below the 40th percentile in incorporation, which confirms the
hypothesis. Some common elements in the interpretation of the aforementioned
dimensions of all 13 violent students, obtained through the use of the EPI-YRS test
manual refer to: 1) experience that violence helps them subjugate others; 2)
tendency toward belittling other people; 3) poor self-control over immediate
impulses; 4) lack of care for one’s own development; 5) weakness in planning and
organisation of behaviour.

Keywords: school bully, EPI-YRS test, secondary school.

Branimir N. Vukéevié
Sekundarschule fiir Gastgewerbe und Tourismus mit Internat, Vrnjacka Banja

SCHULBULLYPROFIL NACH PIE-JRS TEST

Zusammenfassung

In diesem Artikel ist eine Forschung dargestellt, fiir die die Aufzeichnungen
der Arbeit des Schulpsychologen mit den Schiilern der Sekundarschule fiir
Gastgewerbe und Tourismus mit Internat in Vrnjacka Banja vom Schuljahr
2011/2012 bis zum 2015/2016 benutzt wurden. Das Ziel der Forschung war es,
anhand eines Testes mit dem Namen The Emotions Profile Index die gemeinsamen
Merkmale von gewalttéitigen Schiilern zu entdecken. Die Autoren dieses Testes sind
R. Plutchik und H. Kellerman. Die Version dieses Instrumentes, die bei der Arbeit
mit den Schiilern verwendet wurde, wurde unter dem Titel: ,,Profil indeks emocija,
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jugoslovenska revizija i standardizacija” (PIE-JRS) verdffentlicht. Die Hypothese
war, dass alle gewalttatigen Schiiler dazu neigen wiirden, die ndchste Kombination
von Dimensionen im PIE-JRS-Test zu haben: Aggressivitit und Orientierung iiber
60 Prozent und Einarbeitung unter 40 Prozent. Die Hypothese entspricht der
psychoemotionalen Emotionstheorie von Plutchik und basiert auf dem PIE-JRS-
Testhandbuch (Autor Petar Kosti¢), in dem angegeben wird, dass ecine solche
Kombination der Dimensionen sie psychopathischen Eigenschaften der Befragten
aufzeigt. Die Tendenz zur Gewalt wurde wie folgt bestimmt: 1) Der Schiiler hat
mindestens einmal eine andere Person kdrperlich angegriffen und sichtbare Spuren
auf threm Korper hinterlassen (Prellungen, Kratzer usw.); 2) Der Schiiler wurde von
mindestens drei Lehrern wegen der Ablenkung des Unterrichts bestraft. Bei der
Untersuchung der Aufzeichnungen von Psychologen wurden von allen Schiilern, die
mit dem PIE-JRS-Test getestet wurden (64 Schiiler, 14 bis 19, durchschnittlich 16,2
Jahre alt, 42 ménnlich und 22 weiblich), 13 Schiiler ausgesondert, die die
obergenannten Kriterien fiir die Neigung zur Gewalt hatten (durchschnittlich 16,7
Jahre alt, 9 mannlich und 4 weiblich). Alle 13 Schiiler hatten im PIE-JRS-Test mehr
als 60 Prozent in der Dimensionen fiir Aggressivitét, Orientation und Ablehnung;
auf der anderen Seite hatten sie alle unter 40 Prozent in der Dimensionen fiir Schutz
und Forschung. Einige gemeinsame Elemente der Interpretation der angegebenen
Dimensionen aller 13 gewalttdtigen Schiiler, die durch Verwendung des PIE-JRS-
Testhandbuchs erlangt und in diesem Artikel erortert werden, beziehen sich auf: 1)
Die Erfahrung, dass man mit Gewalt die anderen untersetzen kann; 2) Die Tendenz,
andere Menschen zu verkleinern; 3) Die schwache Selbstkontrolle momentaner
Impulse; 4) Mangelnde Sorgfalt fiir eigene Entwicklung; 5) Die Schwéche im
Bereich der Planung und Organisation des Verhaltens.

Schliisselworter: Schulbully, PIE-JRS-Test, Sekundarschule.
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3ABUYAJHA KIbUKEBHOCT Y CABPEMEHOM
KIbUKEBHOM OBPA3OBAILY
(METOJIAYKH ITPUCTYII)

Pe3ume: Ilpeamer UCIUTHBAka Y OBOM pamny jecy pe3ysiTaTH Hocaja-
IIILUX UCTPAXKHMBAba HACTABE 3a6uuajue Kyimype. Y CKilaay ca morpedama
CaBpPEMEHOT JIPYIITBA JIa C jeMHE CTpaHe pa3BHja MYJITHKYITYpPaTHOCT, a C
JIpyTe Jia KOJ 1ojerHala uirpalhyje cBecT o CONCTBEHOM HICHTHTETY, HEO-
XOJIHO je na ce oOpaszoBame yHampehyje y 06a momenyra cmepa. L{um oBor
pana jecte: 1) ma ce ucnmra Koja ce JOCTUrHYha JocalanimbuX UCTPaKUBAHA
MOT'Yy IPUMEHHUTH Kao TOJIA3HIITE 32 KPEHParhe METOJHIYKOr PUCTYIIA 3a6U-
YajHOj KYIMypHOj OauimuHyu 'y HACTABU MATEPbET je3UKa U KEbHIKEBHOCTH; 2)
Jia ce, y CKJaJy ca CMepHHIaMa MPOUCTEKIMM U3 JOCATAIIBHX HCTPAKHBa-
Ba, NPEIUIOKH METOJMYKA KOHICIIH]A 3a6UYajHe KFUNCEEHOCTU Y CPEIHO]
mkonu. Kopiyc Ha KoMe CMO CHpOBENH HCTPaXKMBame MPEICTaBIba METO-
IUYKa JIUTepaTypa O HACTAaBHM 3aBHYAjHE KIHIDKEBHOCTH, Kao M JIUTEpaTypa
KO0ja Ce OIHOCH Ha YJIOTY IIKOJIC Y OuyBamy 3aBuuajHe Oarnruse. [Ipu uctpa-
KUBamy KOPIyca MPUMEIHBAIE CMO METOMLY aHAJIH3e CaapKaja M IeCKPHUII-
TUBHY MeToay. McTpaskuBame je mokasaio Ja Jocaalliiba JIHTepaTypa aaje
CMEPHULIE 32 OCMHUIJBABAKE METOIUUYKOT NPUCTYNA 3A6UYUAJHO] KYIMYPHO]
6awmuny 'y OKBUPY PAa3IMYUTAX HACTABHHUX MpeAMeTa (MaTeprmH je3WK,
ucropuja, reorpaduja, JMKOBHA KyJTypa, My3WdKa KyiaTypa). 3a HacTaBy
MaTepmer je3nka Moce0HO je 3Ha4ajHO IITO je, OCHM IpodieMa ydema HOp-
MaTHBHE TpaMaTHKe y JWjaJeKaTCKOj CPEANHH, My JOCANAIlbHX ayTopa
NPUBYKIIA dujarekamcka Krusxcegnocm. To je TOMPUHENO a ce KO HACTaB-
HUKa W yYCHWKa OTKIIOHH HETaTHBaH CTaB O IHjaJIeKTy W na ce m3rpabyje
MO3UTHBAH CTaB IpeMa 3aBHYajHOM TOBOPY JApyraydjeM OJ CTaHIapIHOT
jesuka.

Kibyune peum: oOujanexam, Oujanekamcka KroUNCEGHOCM, 3a6uudj,
3A6UYAJHA KUNCEBHOCH, HACMABA MAMEPFbE2 je3UKd.
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YBOJ

[IpenmeT ucuTHBakba y OBOM Pajly jecy pe3yiTaTd JocaJallbiuxX HCTpa-
KHUBAA HACMAGE 3A6UYajHe KYamype U3HETH Y CepOOKPOATUCTUYIKO] JINTEPATY-
pu niocBeheHOj MaTepmeM je3uKy U KiIKeBHOCTH. [IpobieM koju je mokpeHyo
HAIlle NCTPAKUBAKE MMPOU3MIA3H U3 HEIIOCTOjamha TCOPHjCKH yTEMEJbEHE METO-
IIYKe KOHIETIINje HACTABE 3asuuajue KyimypHe daumune Y OKBUPY je3MIKOT
KIbIDKEBHOT 00pa3oBama. Y CKIaay ca moTpebama caBpeMEHOr APYINTBa Aa C
jeImHe cTpaHe pa3BHja MyJITHKYJITYPAITHOCT, a ¢ APYyre N1a KOJ MojeJuHala U3rpa-
hyje cBecT 0 CONCTBEHOM MAECHTUTETY, HEOIIXOTHO je Ja ce 00pa3oBame yHaIpe-
hyje y oba nmomenyra cmepa. Llusb oBor paza jecre: 1) ma ce ucmura Koja ce
JOOCTHTHyha mocafammux HCTPaXHWBamba 3aBHUYajHE HACTABE MOTY NMPUMEHUTH
Kao TIOJIA3UINTE 32 KPEHUpParhe METOIMYKOT TIPHCTYIA 3d6UYAJHO] KVAMYPHOJ
Oawimuny y HACTAaBU MaTEPHET je3uKa U KIIKEBHOCTH; 2) Ja ce, y CKIaay ca
CMEpHHUIIaMa TPOHMCTEKINM M3 JOCATAlIbUX HCTPAXKUBAKHA, MPEATIOKH METO-
JIMYKa KOHIICIIIN]a 3aBUYajHE KEbH)KEBHOCTH Y CPEJIHH0] TIKOJIH.

Kopnyc Ha KOMe CIIPOBOIMMO HCTPAKUBAamE MPEACTaBIba CEPOOKPOATH-
CTHUYKAa METOJWYKa JUTepaTypa O HACTaBU 3aBHYAjHE KIHMDKEBHOCTH, Kao H
JIUTEpaTypa Koja ce OJHOCH Ha YJIOTY IIKOJE y OdyBamy 3aBHYajHE OallTHHE.
[lpn wucTpaxuBamy KOpIyca NPHMEHYjeMO METOAy aHalIW3e caapikaja u
JECKPUNITUBHY METOY.

AyTopH cy TMpeTXONHHX JeICHWja MOocBehMBaNy MaXXmby MPBEHCTBEHO
OCHOBHO] IIKOJIH, TOCEOHO y 00JIaCTH HacTaBe IMOYETHOT ONHMCMEmaBamba, Kaja
YUCHHMIIN TTOCTETIEHO OBNIAAaBajy HOPMAaTHBHOM I'PaMaTHKOM, IIPH YeMy C€ yBa-
JKaBa HUXOBO je3nmuyko ocehame Oasmpano Ha 3aBu4ajHOM ropopy (Hwukomnwmh,
1998: 74; Perusko, 1971: 259; Tezak, 1980: 153). OuexuBano je na he aytopu
HOBHUje TeHepaiuje (OpMHUpaTH NPHUCTYN 3aBHYajHO] KyITYpH 3aCHOBAaH Ha
CaBpPEMEHOM TMOMMakby M0jMOBA TII00aTN3alije H UICHTUTETA.

bynyhu na je npunyun 3aéuuajrocmu jenan ox TpaJUIHOHATHIX HACTaB-
HUX TpPUHIMIA KOME Ce M y TNPBOj HOJOBHHHU JBaJeCeTOr Beka mocBehuBaia
HaXHha, OJ1 IIe3eCeTUX TOJIMHA JIBA/IECETOT BEKa jaBjbajy Ce HAYYHH U CTPYYHH
panoBu y kojuma Beh mocroju nsrpaljeHa KOHIICTIIHja HACTaBe 3aBUYAjHE KYITY-
pe. To je omoryhmio aa ce y HapeJHHM JelicHHjamMa TojaBe YUOCHHUIU (TIPBEH-
CTBEHO 32 OCHOBHY IIKOJy) HaMEHEHH HACTaBHUM CaJp)KajuMa U3 3aBHYajHE
UCTOpHje, Teorpaduje U yMETHOCTH. 300T 00MMa KOpITyca, OBOM MPHIMKOM pas-
MaTpamMo JIeo KOpIIyca, a TO Cy paloBH Koju he Ham oMoryhutn ma mpeanoxuMo
METOINYKY KOHIICTIIH]Y 3a6UtidjHe KibUdiCeGHOCMU Y CPeNb0] TIKOIIH.
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NPUCTYII IPOBJIEMY

VY cepOOKpPOATHCTHIIN OCHOBE METOJMYKOT IPHCTYIIA 3aBHYAjJHO] KYNTYPH
MOCTABHO je MIe3JeCeTHX roAnHa AaneceTor Beka Tone Ilepymiko ca capaaHu-
uuma y Krnuszu o Uempu (Perusko i sar., 1968). OBaj MmeToauuap ce 3anarao: 1)
3a yBoljeme Hauena 3aeuyajHocmu y je3UYKO W KIHMDKEBHO 00pazoBame; 2) 3a
yBoheme MoceOHOr MpeaMeTa Ha HACTaBHHYKUM (haKyJITeTHMa Ha KOojuMa ce
CTHYy KOMIIETEHIIM]E 3a peajn30Bame Hacmase o 3asuudajy (Pozgaj Hadzi, 2015:
253). Aytopu Ipyre TOJOBHHE JIBAJECETOT BeKa JONPUHENH cy Ja ce Gopmupa
cTaB aa he jgere Koje je CBECHO KYJIType CBOje YK€ CpPEelMHE C M3OIITPEHH]UM
KpUTEpHjyMHUMa TIpUXBaTaTH TekoBuHe ommte Kyarype (Tezak, 1980: 155).

Y apyroj nelleHUju ABaJECEeT MPBOT BeKa HHTEPECOBAE 3a HACTABY 3aBH-
YajHe KYJIType MPOU3HIIa3u 13 HEOTIXOIHOCTH Jla Ce 3aBHUajHa OaliTHHA caryiea
y KOHTEKCTy CaBpeMEHHX INpHCTyIa yuewy. [lojaM 3asuuaja mocmarpa ce kKao
€MOLIMOHAJIHA, KIbIDKEBHA, Melarolika M AUJaKTHYKO-METOIMYKa KaTeropuja.
Konnenr 3asuuajuocmu cxsata ce Ha cnenehu HauwH: 1) muMe ce oOyxBaTa
,»JUTAKTHYKA IPEOKyIanyja J1a Ce IIKOJIa BPaTH KUBOTY U TIOBEKE Ca KHUBOTOM,
na Oyzae ozxpa3 )KMBOTa My CIIY>KOHM >KHBOTa”; 2) UCTOBPEMEHO C€ YKJbydyje U
,»JEIMHCTBEH TMPOCTOP MICHTUTETCKOT YIOPHINTA, a 3aBHUYajHA KYyNTypa je |
MocT npema apyrum kyntypama’” (UroSevi¢, UroSevi¢ HuSak, 2012: 128)

,,HOBEK y CaBpeMEHOM JIPYIITBY HACTOjH Jia OATOBOPH M3a30BHMa IiI00a-
JHM3andje U KOCMOIOJIHTH3MA, @ Ja MCTOBPEMEHO IOIITYje COIICTBEHE HAIIHO-
HanHe W 3aBuyajHe BpeaHoctu” (Hukonmuh, BessoBuh, 2018: 126). 3apmarax
0o0pa3oBama y JaHAIIkBEM MYJITHKYITYPATHOM JIPYINTBY jecte: 1) 1a mpurnpemMu
YUEHHKA 32 XUBOT Y CBETY Y KOMeE TIOCTOJH THjajioT u3Mel)y pa3iuauTiX KyJITy-
pa; 2) na pa3BHja KOJ y4€HHKa CBECT O MPUIIAIHOCTH oApeleHo] 3ajeAHuIu U
MOTHUBAIIH}y Ja JOIPUHECE OUyBahY ICHUX TYXOBHUX U MaTEpPHjaTHUX 100apa.

PE3YJITATH UCTPAKUBAIbA

Amnanusa Kopiryca cepOOKpOaTHCTHUKE METOJUUKE JIUTEPAType O HACTaBU
3aBHYajHE KEIKCBHOCTH, Ka0 W JIHUTEpAType O YJIO3W IIKOJIE Y OUyBamby 3aBH-
yajHe OallTUHE — MpY’>Ka OCHOBY 3a (OopMHUpamke METOIUYKE KOHUEMNIHjE 3a6U-
yajHe KrUdicesHOCU Y CPeAbo]j IKOJIH.

HctpakuBame je MoKa3alo Ja 10cafallbha JIUTepaTypa Aaje CMEpPHHUIIE 3a
OCMUIIIJBABA-E METOMYKOT TIPUCTYTIA 3d8UUAJHO] KYAMYPHO] O6aAumMunU 'y OKBH-
Py Pa3NUYUTUX HACTABHUX MpenMeTa (MaTepmH je3uK, UCTopuja, reorpaduja,
JMKOBHA KYyJITypa, My3HdKa KyJITypa). 3a OCHOBHY IIIKOJY, Y OKBHpPY mocrtojehe
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yiOeHnYKe NpoAyKiuje monyhena cy oxapeheHa AMAakTHYKa cpeicTBa Koja
HACTOje Ja HMHTErpuily pasHOBpcHe caapxkaje (TpeOjemanun u cap., 2015;
®ununosuh, 2008).

3a HacTaBy MaTepHET je3UKa MOCeOHO je 3HAYajHO IITO je, OCHM IpoodIie-
Ma yduerma HOPMATHBHE IpaMaTHKE y JHUjaJeKaTCKO] CPEIMHH, MaXKiby J0caia-
IIFLUX ayTOpa NPUBYKIA Oujarekamcka krudicegnocm. To je DOTPUHENO na ce
KOJl HACTaBHHKA M YYEHHKA OTKJIOHHM HETaTUBaH CTaB O AMjAJIeKTy M Jia Ce
nsrpaljyje MO3UTUBAH CTaB ITpeMa 3aBHYajHOM TOBOPY ApyradujeM OJ CTaHIap/I-
HOT je3UuKa.

3a pa3nuKy O ayTropa CpeAWHE ABaJeCceTOr BeKa, KOjH Cy ce OaBHIIH
Y)KUM MMUTABEM yUeiha HOPMaTHBHE TPAMATHKE Y AUjAIEKATCKOj CPEIUHHU, ayTO-
pY Ha MOYETKY JBaJECeT MPBOT Beka (HopMUpajy MPHUCTYIN 3aBHYAjHO] KYITypH
3aCHOBaH Ha IMOjMOBUMA Kao IITO CY 2100aniu3ayuja, MyamuKyimypaiu3ayuja u
uoenmument.

ITojMOBH MYyAMUKYAMYPATIHO N UHMEPKYAMYPAIHO C€ MOTY CMaTpaTu
MO3UTHBHUM, jep CE TMOBE3Yjy ca MPUXBaTamkEeM U MOIITOBAKEM TYhHHX KynTypa,
obnuaja u Bpeanoctu (Marinovié, 2005). Mako ce oBH MOjMOBH YECTO MMOUCTO-
Behyjy, cMaTpa ce onpaBIaHUM HBHXOBO Pa3IUKOBAE: 1) MyImuKyimypaiHocm
j€ perucrpanmja KyJITypHe Pa3HOIUKOCTH, TIOCTOjarbe BHIIE KyITypa Ha UCTOM
OpOCTOPY; 2) WHTEPAKTHBAH OAHOC Meljy pasiMuuTUM KyJITypama Ha3BaH je
UHmMepKyImypanHouhy.

Wzpaszu myamukyrmypanusam U uHmepKyImypaiu3am HacTalu cy ceaam-
JeceTHX roauHa asazgeceTor Beka y CeBepHoj AMepury, Ayctpanuju, HoBom
3enanay u 3amagHoj EBponw, rae moiasu 10 peBUTANH3AIN]e HHTEpECca 3a COI-
CTBEHE KOpEeHe KoJ BelHKor Opoja mojenuHana. OBakaB MHTEPEC BUIJBUB j€ Y
auTepaTypH, puamy, amu 1 Hayu (Marinovié, 2005). MynTukyaTypaiHa moau-
THKa Be3yje ce 3a TOKyIlaje mo0oJblaBama JPYIITBEHOT U €KOHOMCKOT TI0JIO-
’aja MamkbUHA CBUX BPCTA, HAjIpe eTHUUYKUX M PACHUX MAambUHA, T€ CTapoce]e-
JaYKUX Hapoja, YMMe Ce OJIAKIaBa U mpuiarolaBame focebeHuKa. JlocesmseHu-
mMa je oMoryheHo moctusame ycmexa y IpyIITBY, a Aa IPHTOM 3aIpXKe CBe
WUTH HEKE O] CBOjUX M3BOPHUX BPEIHOCTH M ocehamba.

Haxon Jlpyror cBerckor pata y EBpomnu je mocTojana Texma Ja ce He
HarjamaBa €THUYKA MPUIAJHOCT U Ja ce pa3BHja OIIUTH EHTUTET, YECTO OMe-
hen npxaBHUM rpaHWIaMa. 3armagHOEBPOIICKE APKaBe MOKYIaBajy Ja pa3BUjy
€BPOIICKY UICHTUTET Y UME CTBaparma HOBOT JAPYIITBa y KoMe he HecTatn Halu-
OHaJHe pasznuke. MehyTuM, Ha W3MaKy JBaJeCeTOr BeKa J0JIa3U 10 0’KMBJbaBa-
ba HAllMOHATHUX UAEHTUTETa KO/ 0jeAMHUX HApo/a.

[Mocroju jom jeman mpoOieM €BPOICKUX 3eMasba, MPOOJIIEM MAaCOBHHX
MHUTpaIja, Koje IojadaBajy CTHHYKY WM KyITypHY pasiauuutocT (Marinovic,
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2005). OcuM eKOHOMCKHX MHIpaHaTa, y 3alaJHOEBPOIICKE 3eMJbe MPUCTHKY U
MONMUTHYKE W30ETJINIe U a3uaHTH, IITO je J0Aaj0 HOBE MamHHE €BPOIICKO]
3ajeTHUIM M HATJIACHJIO IMOCTOjehr IPYIITBEHN W KYJITYPHH ILTypalin3aM, a cy
TOTOBO CBE 3eMJbE MOCTaJle MYJITHKYJITypallHe 3ajenHune. Murpanyje, Kao ciio-
JKEeH JPYIITBEHHU Ipoliec, UMajy mocieaune mo odpasoame. [loctoju obasesa
3eMJbe JoMahMHa J1a TAaKBUM 3ajeIHUIIaMa CTBOPH HOpPME U o0paciie JpyIiTBe-
HOT XHBOTa y KojuMma he Outu o6e30eheHn yciioBu 3a 04yBame HAITMOHAIHOT H
KyJITYpPHOT HICHTUTETa, MAaTepPEr je3WKa, KyIType, TPaaullhje U peIuruje.
OO0pa3oBHH cucTteMu cpehy ce ca BETMKUM H3a30BUMa, Oyayhu na Hactoje aa
MOKa)XXy MOLITOBAKE MTpeMa MOjeANHIM U TPYITHUM Pa3IHIUTOCTUMA, a 1 TpH-
TOM 3a/Ip>Ke TIPHHITUIT XOMOTE€HOCTH U MOIITOBAkA 3aje THIIKUX TPaBHIIA.

CaBpeMeHH YOBEK MpaTH MpOMEHe Koje ce JellaBajy y CBeTy U HacTOju
na Oyae eo BUX, alld HICTOBPEMEHO U J1a CauyBa OHO IITO I'a YMHU IOCEOHUM —
cBoj uaenturet (Elez, 2012). ¥V mporecy riodanu3aimje 90BeK KeJu Ja mocTa-
HE epaljanun ceema, YMMe ce IONMPUHOCH AWjanory usmely pazauuuTHX Haluja
u Kynrypa. C ngpyre cTpaHe, 10J1a34 J0 3aHEMapUBamba HAIIMOHAIHUX U 3aBUYAj-
HUX BPEAHOCTH, IITO j€ KOHTPAJAUKTOPHO TESKIHLH Ka JHjaJioTy ca IpyruMa jep
jemuHo wm3rpalleH COIICTBEHHW HICHTHTET omMoryhaBa OCTBapeme KBAJTUTETHE
KOMYyHHMKaIlje ca APYrMM HalfjaMa M KyJiaTrypama. [obamHe BpeqHOCTH ce
MOT'Y IPUXBAaTHTH jeANHO HAKOH IIPHUXBATamha COIICTBEHUX KOPEHA, POJHOT Kpa-
jau npxase (Elez, 2012: 13).

VY nocamanimoj TUTepaTypu MoceOHO MECTO MMajy PaJoBH KOjU MTOKa3yjy
KaKO Ce MPETXOJHO HAaBEACHE TCOPHjCKE UMILIHKAIU]EC O OUyBamy UACHTHTETA Y
CBETYy rio0aau3alyje MOry MPUMEHUTH Y KOHKPETHOM O00pa30BHOM KOHTEKCTY.
W3 mepcriekTuBe 0JHOCA 3aBUYajHE OAIlITHHE W OJP)KUBOT pa3Boja, 3HAYAjHO je
Jla ce Ha IMPUMEpPY jeTHe permje pasMoTpH Kako 00pa3oBame MOXKE JONPHHETH
ouyBamy uneHturera (Bodrozi¢ i sar., 2012). ['mobanu3zaiyja moapazymeBa mpo-
KUMame JIOKAJTHOT ca TJI00alHUM M yTHYe Ha HAa4YMH JKUBOTA, MOTPOIIHY H
CTBapame HOBOT MEHTAJUTETA. Y TOM CMUCIY, HEOMXOIHO je na y u3rpahuBamy
CBECTH O MJEHTUTETY KOJ| MPUIIAJHUKA jelHE PEeTHje yuecTByje BUIle cyOjexaTa
— TIOPOJMIIA, IIKOJIA U ToKaHe nHCcTuTyuuje (Bodrozié i sar., 2012).

I'moGanu3anujckd MpoILecH, BPJIO jaCHO YOUYJbMBH Ha E€KOHOMCKOM U
MTOJIUTUYKOM ITIaHy, 3HATHO CYNITHITHHjE C€ MCII0JhaBajy Ha IUIaHY je3WUKe KyJ-
Type y BULY T3B. cnoumane akyimypayuje. Ilog mojMoM axynmypayuja noapa-
3yMeBa ce ry0Jberhe HITH JIerpajialiija KyJTYPHHX BPETHOCTH KOje KapaKTepHIry
MpUMapHy KynTypy cyojekta (Jamuh, Uytypa, 2012: 39). 3aTo je BaxkHO &a ce
Ha CBUM HHMBOMMa 00pa3oBama usrpal)yjy oarosapajyhe MeTonnuke KOHUEMIIH]e
KojuMa he ce apupmucaTu cBeCT 0 BpEAHOCTUMA 3d8uyaja N 3asuiajue daumu-
He. Jla 6u ce mMoriie (hopMyTHMCaTH UMILIMKAIIM]E 32 HACTABHY MPaKCy, HAJIpe je
MMOTPEOHO 00jaCHUTH IMOMEHYTE MOjMOBE.
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CBH mpoyuyaBaolld yKa3yjy Ha CIOXXEHOCT IIOjMOBa 3asuuaj WU 3a6uydj-
Hocm. IlocMaTpaHO U3 MEPCHEKTHBE KEHMKEBHOI 00pa3oBama, OBU IOjMOBH ce
JIOJTATHO KOMITIMKY]Y Y OJHOCY Ha ciieiehe peHomene: oujarexmu u oujanexam-
CKA KFUICEBHOCH, (DOIKNOP, VKYRHA YMEMHUUKA 6auimund, 00HOC usmehy pecu-
oHanHOZ U 3a8uuajHoe, 2106anuzayuja, NIaHemapHa HeoCUSHATUCTUYKA cmpe-
Mberba, NeCHUYKO CMEAPAIAUMBO HA Je3UK)y JCap2oHa MAAOUX, CMEAPALAULMEO
nocmmooepre, cmeaprocha nposa (Lsetkosuh, 2011: 262).

3aBuuaj ce y peyHHIMMa OOMYHO JedUHUIIEe Kao MecTo polhema, Kpaj,
MOKpajHHa, 3eMJba U Ka0 MECTO 3a Koje ce Bexke HaBuka u obuyaj (Kovacevic,
2006). Y nuTtepaTypH ce HCTUYE J]a YOBEK HE MOpa HY>KHO MMaTH jelaH 3aBHYaj
U Ja 3aBU4aj HIje cCaMO MECTO e cMo poheHn. YoBeK MOKE HMAaTH BUIIIC 3aBU-
yaja ¥ 3aBUYajeM CMaTpaTH MecTa Koja je MOCeTHo, y KOjuMa je )KUBEO U YHje je
obuuaje ycojuo (Jurdana, 2015).

Hagemhemo o6jammema TOjMOBa 3asuuaj, OawimuHa W 3a6UdajHa
oawmuna (Elez, 2012), Ha xoja hemMo ce ocamaTH MPHIUKOM MPOMHUIIIIbAkha O
METOJIUYKO] KOHIICTIIIU]H 3aBHYajHE KIbIKEBHOCTH Y CPEAEHb0]j IKOJIH:

a) 3asuuaj ce MOXE CXBAaTUTH Kao MECTO poljerma WM POJHM Kpaj, aau
OBO je jemHoCTpaHo ojpeheme Koje 3aBuyaj cMellTa UCKIBYYHBO Y reorpadcku
KOHTEKCT H ojpeljyje ra kao QuU3HUKK MpOCTOp. 3aBUYaj je JKUBOTHU IPOCTOP
KOjU Ce OJAJIMKYje eMOLIMOHAIHOM O0OjeHolIhy U MpelcTaBiba jeflaH OJ1 eleMe-
HaTa KOju ojpeljyjy UACHTUTET YOBEKa.

0) Bawmuna ce cxBaTa Kao 3ajeJJHHYKO JOOPO HEKe 3ajeHHIle, Kao U
YOBEYAHCTBA y LIENIHHY, a HachneheHo je ox nmperxomnux reneparmja. OmHOCH ce
Ha HeMaTepujalIHy KyJITypy W TPaauldjy, €0 je MPOIUIOCTH, CaaallllOCTH H
OyayhHOCTH, OTHOCHO TIpEACTaBIba OHO IITO j€ JBYACKU PO HACIEANO, Ca YUME
JKUBH U LITO OCTaBJba Oyayhum reHeparujama.

B) 3asuuajna Oawmuna TPEACTaBIba AYXOBHO M MaTepHjaliHO 100po
KOjUM je YOBEK HEKOT ToJJpydja pa3BOjHUM JICITOBAKHEM 00CIICKHO CBOjY MOCTO-
JaHOCT Ha MPOCTOPY HA KOME XXHMBH. Y MAaTCpHUjaIHOM H IyXOBHOM CMHCIY,
3aBHYajHa OallTHHA MMa OrpoMaH IOTEHIMjal U MPUIaNajy joj cBa mobpa u3
MPOIIJIOCTH cavyyBaHa y CBOM HM3BOPHOM OOIIMKY, Ha KOja HHCY MMayia YTHIA]
caBpeMeHe MPOMEHe | IIo0anu3aimja.

METOJANYKA KOHIEIIIINJA HACTABE 3ABUYAJHE
KIbUKEBHOCTH

Jlo pBUX TOAMHA JIBaJieceTOr Beka U u3Mel)y JBa para HUje OWI0O MHOTO
MO3HATHUX IHCAIA KOJU CY Y CBOM jE3MYKOM H3pa3y OACTYIAIU OJ HOPME KibH-
JKeBHOT jesuka. Maean je Ouo ma ce muiue ,,J0OpUM KE-H)KEBHUM je3UKOM™ U Ja
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ce uarpal)yje Bnactutu u3pas y okBupuma yrephene Hopme. MoTHBaImja ayTopa
Jla TIOCETHE 3a NIUjaJIeKTOM HajIpe ce MOXKe OOpa3jIOKHUTH HEroBOM JMYHOM
noTpeboM Jia M3pasu JOXKHBJbaje W ocehaje TUIMMYHUX 3aBUYajHUX PEATHOCTH,
Kao W NCUXHWYKa CTaba 3a KOje CTaHJapAHU MIAOM HeMa M3pakajHIX CPEeICTaBa
(Uparun, 2011: 115-116). [TocToju cTaB na cCBaKyM je3UK Ha KOME MOXE HACTaTH
KIGIDKEBHO JIETI0 3aIpaBo IPEICTaBJba KIMKEBHH je3UK U a HA3UB Oujanexam-
cKa KrpudicegHocm HYje TIoroJiaH y Hamoj nureparypu (MBanosuh, 2011).

Omnire je MANIUBCH:E J1a Cy TUJAICKTH Y KPU3H, Ja Ce OCHUIIajy U HECTajy,
Ja ce CTaHAapIHH TOBOp IIMPU HA padyH AMjajeKkaTta MOJ yTUIajeM IIKOIE,
IITaMIIe U eJIEKTPOHCKUX Menuja. [lujanekar je Mame npuBiadad mialoj momy-
JAlMjH, KOja je MO CHAKHUM YTHIIajeM Melldja U MHTEepPHeTa, Kao W CTaHIap/I-
HOT je3WKa U COLMOJIeKTa (HIp. )KaproHa Mjaaux), 300r yera ce moHekas goraha
Jla MITAZIA CMAaTpPajy JHjaieKaT Mambe BPESTHUM.

HcrpaxuBame CIIpOBEACHO Ha Y30PKY YUYEHHKA Cpellhe IIKOJie Y Aujajie-
karckoj cpenunn (Jamuh, 2011), moka3yje: (1) na Benuka BehnHa y4eHUKa cMa-
Tpa Ja CBH Jby i Oe3 0031pa Ha y3pacT u 00pa3oBame Tpeda Ja roBope JAHjajickK-
TOM, a BeOMa Manu Opoj yueHHKa MpUIINCYyje AxjaieKaT HeoOpa30BaHUM JbY -
Ma; (2) na BehuHa y4eHWKa MHCIIH N1a je JAujajieKkaT KpeaTUBaH U JIel, a Mambe
yUYCHHKA UMa HEraTHBaH CTaB O KYJITYPHO] BPEIHOCTH JHjAJIeKTa.

K mkeBHa Jiea Koja HUCY THCaHa Ha CTaHIApIHOM je3uKy oMoryhapajy
YUCHHIIUMA JIa 3ama3e CIelU(UYHOCT je3uKa Y YMETHHYKOM TEKCTY: ,,Je3UK Y
KIGIDKEBHOCTH [...] MMa jeAWHCTBEHY NMPHUBWIETHjY Ha CE MOXKE aKTUBHPATU Y
CBUM CBOjUM MaHH(pecTaIrjamMa, ¥ 1Mo BepTUKAIH (IUjaXpOHHU]CKH) U 10 XOpH-
30HTAIH (CHHXPOHHUJCKU), a CaMO O] MUCHA W FHErOBOT YMjETHHYKOI IUIaHA
3aBucH Koje he ox Tux MaHMdecTanyja (1 BHUXOBUX KOMOMHAIIM]ja) OUTH aKTH-
BUpaHE y KOHKPETHOM KibIbKkeBHOM fjeny” (Ilomosuh, 2015: 254).

CMarpamMo Ja 3a8uuajua KrudxicesHocm, 6e3 0031upa Ha TO Jia JIH je muca-
Ha Ha JUjaJIeKTy KOjU j€ YIIao y OCHOBY CTaHAApAHOT je3UKa WU Ha JUjaleKTy
3HATHO YAaJbEHOM O] HOpMe, Tpeba n1a Oyze Ie0 caBpeMEHOT KiKEBHOT 00pa-
30Bamka y CpeArb0]j IKOJH.

VY akTyeTHOM IporpaMy HacTaBe W y4ema 3a IPBH pa3pel TUMHa3Hje,
Mel)y muipeBMMa ommTer cpeamer odpasoBama (IIporpam, 2018: 94), usmehy
OCTAJINX, HABOJE CE IINJHEBU:

a) TMOIITOBAKE pacHe, HAIlMOHAIIHE, KYJITypHE, Je3H4Ke, BEepCKe, POIHE,
IIOJIHE ¥ y3pacHe PaBHOIIPAaBHOCTH, TOJIIEPAHIIH]jE U yBaXKaBamba Pa3INIUTOCTH;

0) pa3sBHjame JMYHOT ¥ HAIIMOHAIHOT MICHTHUTETa, pa3BHjambe CBECTH U
npunagHoctu PemyOmumm CpOuju, HOIITOBAakE M HETOBAHKE CPIICKOT je3UKa U
MaTeper je3nka, Tpaauije U KyIAType CPIICKOT HapoJa U HAIMOHATHIX MAambH-
HA, pa3BUjarbe MHTEPKYJITYpPAHOCTH, MOIITOBAKE W OUYYBAIhEC HALMOHAIHE W
CBETCKE KYJITypHE OamTuHe.
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Kako mokasyje nuteparypa Koja je YHHUWIA HAll KOPITYC, OBAKO IOCTa-
BJbCHHU IUJBEBU YTCMCJbCHU CYy Y CaBPpEMCHHUM IIOIJI€AUMa Ha JBOCTPYKY YJIOTY
oOpa3oBama (MASHTUTET U UHTEPKYJATYpPATHOCT). Y OBOM pay, IpeaMeT Halier
HHTEPECOBAbA j€ 3d6UUAJHA KYIMYPd, IPEIU3HU]E 3d6UYAJHA KFUIICEBHOCH, KO
JIe0 HICHTUTETa pUNIaJIHUKa jeqHOT Kpaja. [lojam 3asuuajue krudicegnocmu ce
onpehyje: 1) mpema TeMaTCKoj MPUNATHOCTH oApeheHor nena; 2) mpema Mpu-
MaIHOCTH POJHOM Kpajy aytopa (Benjak, Ljubesic, 2013: 19)

3a mocTaBbalke METONMYKE KOHIICNIHje 3aBHYajHE KIHIDKCBHOCTH Y
CPEelh0j IIKOIM BaXKHO je MUTamke N300pa KibIKeBHUX aena. OcuM KpUTepHjy-
Ma 3aBHYajHOCTH, 3aXTeBa Ce Ja KIIDKEBHU TeKCT Koju he Outu obpahusan y
IIKOJIM MCITyEhaBa BUIIIE KpUTepUjyMa: 1) 1a ©Ma aHTOJIOTHJCKY BPEIHOCT, 2) Ja
c€ OJUIMKYyje caap)KajHOM 3aHuMIbMBOLIhy M 3) je3sMukoM H3paxkajHouhy, a
noceOHO je 3HayajaH 4) KPUTEPUjyM BaCIUTHOT 3Hayaja KHHIKEBHOT TEKCTa
(Skok, 1975). Jlakne, na Ou jemaH KHBW)KEBHH TEKCT yorre 0uo oOpaheH y
LIKOJIM, MPUHIMII 3aBUYajHOCTH HE cMe OuTu npumapHo Mepwio. Kana je y
NUTaky Opoj TEKCTOBA 3a HACTaBHY 00pajy, Mpernopyka je Aa To Oyae OKo meT
TEKCTOBa y cBakoM paspeny (Skok, 1975).

TexcToBe 3aBHYajHE KILIDKEBHOCTH Y CPErb0j KON Tpeba oOpahuBaTu
PUMEHOM CaBPEMEHHX METONMUYKHX CHCTeMa: KOpENallHjCKO-HHTETPAIH]jCKH,
poOIEMCKO-CTBapaadky, KOMYHHKAIN]CKO-KOMIIAPaTUBHHU, MYJITHMEIHjCKH U
oTBopeHH MeToandku cucteM (Benjak, Ljubesic, 2013: 19). 3aBnuajHa KimbIKEB-
HOCT Tpeba aa OyJe 3acTyrsbeHa Ha jnonatHoj Hactasu (LlBujeruh, 1999), y pas-
JHYUTUM CEKIMjaMa (je3udKa, PEeIuTaTopcKa), Kao U APaMCKUM IpecTaBaMa Ha
3aBU4ajHOM roBopy (Mapunkosuh, Jamuh, 2009: 169-178). Cycper y4ueHuka ca
3aBUYajHOM KYJITYPOM MOJKE CE€ OCTBAPHBATH W U3BaH KJIACHIHUX OOJIIKA HACTa-
BE, Ha IIPUMeEp, Ha Npupendama, y akTHBHOCTHMA CaKyIlbama rpale o 3aBH4ajHoj
GAIITHHY U YOTIIITE Pa3IMIATHM C10601HMM akTHBHOCTHMA (Snidari¢, 1975). Y
METOAMYKO] JTUTEPATypH Ce TMpelliake TePeHCKa 3aBUYajHA HACTaBa, 3a KOjy ce
cMmarpa: 1) 1a mogctude KpeaTuBHOCT YUEHHUKa; 2) Jla OJIaKllaBa yCBajame KJbyd-
HUX CI03Haja KpO3 TUMCKH Pajl U MHTCPAKTUBHU HACTABHH IIpoliec; 3) fa ycMe-
paBa cBe yUeCHHKE 0Opa30BHOT IPOIleca 1a aKTUBHO Pa3MHUIILIBAjy O IPOIIIOCTH,
caJlaliiboCcTh ¥ OyayhHOCTH CBOTa 3aBHUYaja.

3aBHuajHa HACTaBa Ce OYyBambeM M aUpPMaIHjoM JIOKATHUX, PETHOHA-
HUX U HAIMOHAITHUX BPESAHOCTH KPO3 KOHIENT MYITUKYITYPATHOT ¥ HHTEPKYJI-
TypaJHOT 00pa3oBama YKJbydyje Yy €BpPOIICKH KOHIENT oOpa3zoBama (Urosevic,
Urosevi¢ Husak, 2012). Kako 01 ce y4eHUIM IPUIPEMHIIIA 3a eBpOTICKY Oymyh-
HOCT ¥ YIIO3HABaKk-E CBETa, Tpeba Hajpe KPSHYTH O] YIO3HABAaKma CONCTBEHOT
3aBHYaja.
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3AK/bYYAK U UMIVIMKAIIMJE 3A HACTABHY ITPAKCY

OOpaza HACTaBHUX cajpXKaja U3 3aBHYAJHE KEMKEBHOCTH 3aXTeBa aHTa-
JKOBame, KaKo HACTaBHUKA, TAKO U yUEHHUKA. YJora HaCTaBHHUKA jecTe Jja HajIpe
YIO3Ha YYEHHUKE ca OCHOBHUM TMOJMOBUMA: 3A8UYA], 3A8UYAJHU Je3UK, 3A8UUAjHA
KroudicedHocm, 3a8uyajnu nucay. HeomxonHo je 1a HACTABHUK MOTHBHIIC yue-
HUKE 32 paJ Tako MTOo he UM mpegoYnTH BpeAHOCTH 3aBHYAjHE KYIAType U yKa-
3aTH Ha HEOMXOJHOCT ITO3HABamka U YyBara 3aBU4YajHe OallTHHE.

3aBHYajHY KEHXKEBHOCT y CAaBPEMEHOM KIHIDKEBHOM 00pa3oBamy Tpeda
VKJBYYHTH Y 1) pemoBHY HacTaBy, 2) IOJAaTHY HAcTaBy, Kao U y 3) pa3iIuduuTe
CcexIyje.

VYKJbyUHBame y PENOBHY HACTaBy MOApa3yMeBa CEJCKIH]y ILEITOBHTUX
TEKCTOBA I OJJI0MaKa (OJIKIOPHE WU ayTOPCKE KILIDKEBHOCTH 33 Pa3lIHIUTE
paspene cpeilmbe mKoie. 3a KpUTeprjyMe celleKinje aajeMo cieaehe MeTonnike
IpenopyKe:

a) Hajmoronuuje je 1a HacTaBHUK NpaTH aKTyelHH HACTaBHH MpPOrpaMm u
Jla Y UCTOPH]jCKE ernoxe Koje ce o0pal)yjy o/ MpBOT 10 YETBPTOT pa3pea Cpelmbe
IIKOJIE YBOJM TEKCTOBE 3aBHYAjHUX THcalla KOjU MPHIAajy oipeheHoM KibH-
xeBHOM TipaBily. [Togpasymesa ce na hie ce oBa mpenopyka CIpOBOAUTH IpemMa
MmoryhHoctumMa, Oynyhu na je ouekuBaHO Ja 3a CTapHje eroXe HHCY CauyBaHU
TEKCTOBH. Y TOM CMHCILy, Y TIPBOM pa3peay HacCTaBHHK he, YKOJIHKO HeMa TeK-
CTOBa M3 CPEIH-OBEKOBHE MMUCMEHOCTH, aXKEhY MTOCBETUTH HApPOJIHOM CTBapaa-
mTBY (Koje ce obpalyje y Tom paszpeny). Y Apyrom paspeny, 3a KOju ce MpeIBH-
hajy xyntypHOUCTOpHjcKa ernoxa MpocBeheHOCTH U KEHXKEBHH MPABI POMaH-
TH3aM M pealin3aM, JIOBOJbHO je OOpajWTH 1O jeJIHOT 3aBHYajHOT TMHUCIA KOjU
MIpHIIaJIa OBUM IIEPHOIUMA; MTOIpa3yMeBa Ce Ja je MOBOJHHO aKO HACTABHUK UMa
Ha pacrojiaramy J0CTyIHY rpal)y 3a Buile mucana.

0) [ToTpeOHO je Ja HACTAaBHHK y3Me y 003Hp YUYCHHYKA 3HAha KEHIKEBHO-
TEOPHjCKUX M (DYHKIMOHAIHUX IOjMOBA, MpeiBuleHa aKTYSTHHUM HACTaBHUM
mporpamMoM 3a CBakH paspen mocebHo. To momasu A0 u3paxkaja moceOHO KO
mrcara mocTMoAepHrn3Ma. BaxxHo je 1a HacTaBHUK ycMepaBa yUCHHKE Aa IpH-
JIMKOM HCTPAKUBAKa M MHTEPIPETAIN]C 3aBUYAJHHX TEKCTOBA MPHMEbY]y 3Ha-
Bha U YMEHha CTeUeHa TOKOM IMTPETXOMHOT KIbIKEBHOT 00pa3oBama. Ha mpumep,
TaKkBH Cy MOjMOBH: 1) TemMa, MoTuB, (abyra, cwxke, JIUK; CTUX, puMa, cTpoda,
putaMm, BepcuduKanuja; 2) KOMIIO3UIHOHE HeMnHEe (IUPCKOT, STICKOT W IpaM-
CKOT Jief1a); 3) CpelCcTBa KibKEBHOYMETHUYKOT H3paXxaBama (CTUIICKE Qurype);
4) o0JIMIIM YMETHUYKOT M3paXkaBarba: Hapaluja, JECKPHUIIHja, THjasor, MOHO-
JIOT, YHYTPAIIkBH MOHOJIOT, NOXXHBJEEHH TOBOP; Ka3UBambe y MPBOM, JAPYTOM H
TpeheM JHIly, TOK CBECTH; MOMEPAame IPHUIIOBEIAUCBOT TIEIUIITA; YMETHHIKO
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BpeMe, YMETHUYKH TIPOCTOP; 5) YMTao4eBa peleriuja; 6) 5KaHPOBH (OIKIOPHE
U ayTOPCKE KEMKEBHOCTH (POJIOBU M BPCTE).

B) Tpeba yKJbYUUTH U T3B. Mewiosume @pcmie, Kao IITO CYy MEMOapH,
JTHEBHUIM, ayToOWorpaduje u Oworpaduje (MOry ce KOPHCTUTH OJJIOMIIH).
[ToMeHyTH *)aHPOBU MMajy BUIIECTPYKY 00pa3oBHY BpeJHOCT: 1) IpeacTaBbajy
JMHTBOAUIAKTUYKY TEKCT Ha KOME he y4eHHIN NPIMEHHUTH Pa3iIuinuTe BEIITHHE
paza Ha TeKcTy (TIpoHaNaxkemhe, H300p, pa3BpCTaBambe U BPpeIHOBAKE HH(POpPMa-
1uyja; (pyHKIMOHATHOCTUIMCTHYKA U JMHIBOCTHIIMCTHYKA aHAIU3a); 2) OMOry-
haBajy ymo3HaBame 3aBH4Yaja U3 MEPCIIEKTUBE ayTopa KOjU jeé Y CBOM BPEMCEHY
010 aKTHBaH ydecHMK JpyiTBeHux norahaja (Koctuh, 2012; Hukonuh, Besbo-
Buh, 2018); 3) omoryhaBajy kKopenaiujy ca IpyruM HaCTaBHUM IIpeAMETHMA.

o ce Thye HaYMHA pajga HA 4Yacy, y CKIaay C MPHHIUIIOM METOJCKE
a/IeKBaTHOCTH, HACTaBHUK he n3abpaTu METOAMUYKU CHUCTEM (MHTEPIPETATHBHO-
-aHAJIUTHYKH, POOIEMCKH, UHTETPaIlijCKO-KopeIanujcku 1 ci.). Tpeba mome-
HYTH U CIIO)K€HHUje OOJIMKEe HacTaBe W yuewa (IpOjeKTHa HacTaBa U Ci.), KOjU
3aXTEBajy BHIIE BPEMEHA M AHTAXOBamhE YUYEHHKAa BaH YacoBa, a JOBOAE IO
»BUIJBMBOT” pe3yiTaTa, Ha IPUMEp, KaJla YICHUIH u3pal)yjy JIEKCHKOH Mucara,
WIH KaJia IPUKYIbajy Tpaly u npupelyjy 30upKy HapoaHOT CTBapaamTBa.

Ha nomatHOj HacTaBH Hpommpyjy 3Hama YUCHHUIH ca OOJBMM HMOCTHTHY-
hrMa 1 moceOHUM HMHTEPECOBAaBUMA 33 HAYKY O je3UKY U HAYKY O KEHbIDKCBHO-
cti. HactaBHUK ce y moryieny cazapskaja MoXKe JApKaTd IporpaMa IpenBul)eHor
3a penoBHY HACTaBy, a YBOIUTH aKTHBHOCTH KOj€ ycMepaBajy ydYeHHKa Ha
HANpeTHUjU HUBO 3HAMa M YMEHa. Y CBUM pa3peauMa, ope] HACTABHUX CalIp-
JKaja mpenBul)eHUX 3a CBaKM paspel] MoceOHO, ydeHuKe Tpeba yCMepuTH Ja
3aBHYAjHY KIbMDKEBHOCT HCTPAXY]y Y CKJIAIy ca 3aXTEeBHMa KOJH C€ IOCTaBJbajy
VOIIITE 32 HACTABY KEHHIKCBHOCTHU Y CPEIIEHOj IIIKOIIH:

a) OcnocobspaBame YICHUKA JJa UCTPAXKY]y je3UK KEMKEBHOCTH — 3alla-
Kambe OTHOCA je3WKa KEIKEBHOCTH IPEMa CTaHJApAHOM jE3WKY; HCIUTHBAILC
HAYMHA HAa KOJU jE3MYKO-CTUIICKA CPEJICTBA JOMPUHOCE YKYITHOM CMUCIY KEbU-
JKEBHOT TEKCTa;

0) Ymo3HaBame y4YeHHKA Ca TEXHHKOM HCTPaKUBama KIMKEBHOYMET-
HUYKOT JIeJla — Pa3IHKOBambe MPUMApHOT H3BOpa (KEBIKEBHO JIENI0) OJl CEKYH-
JApHUX M3BOPA (JUTEPaTypa O KEMIKEBHOM JICNTY); OBJIaaBah¢ TEXHUKOM YHTA-
HBa KBIKEBHOT TEKCTA; YCBajamke BEIITHHE Bolhema Oeliekaka; HaBUKaBamke Ha
UCTPaXHBAYKHU paj y OMOIMOTEIN; OCTIOCO0JbaBahe 3a CEIICKITN]Y U KJIacu(pUKa-
oyjy mojaraka, Kao W 3a QopMupame HayuyHe amapaTtype (Oubmmorpaduja,
(ycHoTa).

VY nocapammoj HACTABHO] MIPAKCH YUEHMIIMMA CE CTAaBJhaJI0 Ha PacIoJia-
rame BUIIE CEKIHja Y OKBUPY KOjUX MOTY IPOIIMPHBATH 3HAKkA H YMEHa CTeue-
Ha Ha MpeIMeTy MaTepH je3UuK W KibMkeBHOCT. Caapikaju U3 3aBUYajHE KibU-
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JKEBHOCTH MOTY C€ Ha Pa3lINuUTe HAUYMHE II0jaBUTU HA CBUM CIOOOTHHM aKTHB-
HOcTUMa: 1) IMHTBHCTHYKA CEKIM]ja; 2) TUTEepapHa CeKIHja; 3) HOBUHAPCKA CEK-
1yja; 4) IpaMcka M perUTaTopcKa CeKirja; 5) GuiIMcKa U pajnjcka cekimja. 3a
Oynyha nctpaxuBama 0CTaje 3a/1aTaK Ja ce 1ajy METOIUYKe MPErnopyKe 3a pas-
nuyuTe BanHactaBHe moryhuoctu. Hanme, cio6oHe akTUBHOCTH MPEICTaBIba-
Jy jelaH oIl HajIIOTOTHUjUX HAYMHA Ja IIKOJIa OJrOBOPH WHTEpECOBambUMa yue-
HHKa M [Ia Y TIPAKCH CIPOBEJIe MPUHIUI HHIMBUAYaIH3alHje U AU(epeHInjaiu-
je (Crakuh, 2013).

MeToan4KH TPHUCTYIN 3aBHYAjHOj HACTABH Y CABPEMCHOM KIHMIKEBHOM
o0Opa3oBamy Tpeba yCIOCTaBUTH TaKO Ja OMOTYhH OCTBapUBamk-E OMIITUX IUJbe-
Ba CaBpeMeHE HacTaBe: 1) pa3BHjambe ONMIITHX WHTEIEKTYyaTHUX yMEHa MPUKY-
IJbaka, aHANIM3e U eBallyaurje nH(opmMaiuja; 2) MOTUBUCAKE 32 UHTEJICKTYyall-
HU pax; 3) ocnocobbaBame 3a CTBapajamTBoO; 4) pa3BHjalkbe CIIOCOOHOCTH 3a
JeTHOCTaBHA MCTPAXUBabha; 5) pa3BUjame CIIOCOOHOCTH MOBE3MBamka 3HAMHA H3
pa3nmuuuTHX obnactu; 6) GOopMHUpamE CTABOBA, YBEPEHA U CUCTEMa BPEIHOCTH.
HaxoH crnpoBelieHOr HCTpakuBama Ha KOPILyCy CepOOKPOATUCTHUKE JIUTEPATY-
pe 0 HacTaBM 3aBHYajHE KIGIDKEBHOCTH M JIUTEpAType O yJIO3W IIKOJE y OUyBa-
By 3aBHYajHE OAaMTHHE — 3aKJbydyje Ce Ja Jeja 3aBUYajHHX Iucama MMajy
00pa30BHM M BaCIMTHH TOTEHIMjaJd HA TeMeJby KOjer Ce MOy pean30BaTH
HaBEe/ICHH 1IMJbEBU.
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Jovana M. Veljovié¢
Faculty of Philology and Arts, Kragujevac

REGIONAL LITERATURE IN CONTEMPORARY LITERARY
EDUCATION
(METHODOLOGICAL APPROACH)

Summary

This research is centred around the results of previous research of the so-
called regional culture education. In line with the needs of modern society to
develop multiculturalism on one hand, and build individual’s awareness of their
identity on the other, education must develop in both directions. The aim of this
paper is to: 1) examine which achievements of the previous research may be used as
the starting point for creating a methodological approach to regional cultural
heritage in literature and mother tongue education; 2) propose a methodological
concept of regional literature in secondary school in accordance with guidelines
derived from previous research. The pool on which the research was conducted is
methodological literature about regional literature education, as well as literature
relating to the role of school in the preservation of cultural heritage. We used the
method of content analysis and a descriptive method to examine the research pool.
This research shows that existing literature provides guidelines for designing a
methodological approach to regional cultural heritage within different courses
(mother tongue, history, geography, art education, music education). What is
especially important for mother tongue education is the fact that, apart from learning
normative grammar in a dialect-based environment, the attention of the authors was
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caught by dialect-based (regional) literature as well. The resulted in teachers and
students correcting their negative attitudes toward local dialects and building
positive attitudes toward regional language that differs from a standard language.

Keywords: dialect, dialect-based literature, local region, regional literature,
mother tongue literature.

Jovana M. Veljovié

Kragujevac
HEIMATLITERATUR IN DER ZEITGENOSSISCHEN LITERARISCHEN
AUSBILDUNG
Zusammenfassung

Das Thema dieses Artikels sind die Ergebnisse bisheriger Forschungen iiber
den Unterricht der Heimatliteratur. Die moderne Gesellschaft verlangt gleichzeitig
Multikulturalismus und Identititsbewusstsein. Deswegen ist es notwendig, die
Ausbildung in beide Richtungen zu fordern. Das Ziel dieses Artikels ist: (1) zu
iiberpriifen, welche Errungenschaften bisheriger Forschungen durchgefiihrt werden
konnen, um einen methodischen Ansatz zum Heimatkulturerbe im Unterricht von
Muttersprache und Literatur zu schaffen; (2) in Ubereinstimmung mit den aus den
vorangegangenen Untersuchungen abgeleiteten Richtlinien das methodische
Konzept der Heimatliteratur in der Sekundarschule vorzuschlagen. Die Forschung
wurde sowohl anhand der methodischen Literatur iiber den Unterricht der
Heimatliteratur durchgefiihrt, als auch anhand der Rolle der Schule bei der
Erhaltung des Heimatkulturerbes. Bei der Untersuchung wurden die Methode der
Inhaltsanalyse und die deskriptive Methode verwendet. Die Forschung hat gezeigt,
dass die aktuelle Literatur die Richtlinien fiir die Gestaltung eines methodischen
Ansatzes fiirs Heimatkulturerbe im Rahmen der verschiedenen Fécher gibt
(Muttersprache, Geschichte, Geographie, Kunst, Musik). Fiir den Unterricht der
Muttersprache ist es besonders wichtig, dass neben dem Problem des Lernens
normativer Grammatik in der dialektischen Umgebung auch die Aufmerksamkeit
der Autoren auf die dialektischen Literatur gezielt ist. Das hat dazu beigetragen, dass
bei den Lehrern und bei den Schiilern die negative Einstellung entfernt wurde und
dass man eine positive Einstellung tiber die Heimatsprache entwickelt.

Schliisselworter: Dialekt, Dialektliteratur, Heimat, Heimatliteratur,
Unterricht der Muttersprache.
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HACTABA NIOYETHOI' YNTAIBA U ITUCAIBA
KPO3 UT'PY

Pesume: Yuewe TexHMKA IIOYETHOI YMUTamka U IUCamba IPEIACTaBIba
NPBU ¥ Haj3HAYajHUJU KOPAK y Pa3BOjy CaBPEMEHOT YOBEKa, jep JUPEKTHO OJ1
BUX 3aBUCH HETOB JIaJbH HAIpenaK, Kako JIMYHHM Tako M TyXoBHH. CBe 10
NoJiacka y MIKOJly JieTe y4u Kpo3 urpy. OHo yuH, pas3BHja ce, OTKpHBa cede 1
CBET OKO ceOe MyTeM IMOKYIIaja U MOorpelIaka, eKCIepUMEHTHIIE Pa3InIuTHM
MaTeprjajiiMa, 3ByKOBHMA, CPEACTBUMA, HCTPRKUBAYKUM U IPYTUM HAUNHH-
Ma, urpameM ynora. Ha Taj HaumH pas3Buja ocehaj curypHocTH, camocTai-
HOCTH, CAMOKOHTpOJIE, pa3BHja CBE BPCTE BEIITHHA: MOTOPHUKE, EMOI[MOHAN-
He, KOTHUTHBHE, COIMjajlHE M TOBOPHE M jada caMomoy3aame. Jlere xpo3
UTPYy y4H, a J]a TOTa HHUje HU CBECHO. Y BONCHEM UTPOJIMKE HACTABE y HACTa-
By TIOYETHOT YHNTakha M IHCamka MOCTIKE CE YIPaBO TakaB e(eKar, yIeHUIN
yue, a ]a Tora HUCY HU CBECHH, M NpeBa3uia3y ce JUCKOHTHHYUTET n3Mel)y
MPEALIKOJICKOT M HIKOJICKOT nepuoja. [IpuMemyjyhu urposimky HacraBy y
HACTaBH MOYETHOT YUTama U MUCakha HACTAaBHUK HHjE M3PHUYUTH M3BOD 3HA-
1a, jep Cce OHa CTUYy MTPOBHUM aKTHBHOCTHMA y KOjUMa YYEHHIU yue Kpo3
MehycoOHy nHTEpakiyjy.

HctpaxuBameM je yTBp)eHO Aa y MHUIUbCHHMA HACTAaBHHKA O 3aCTy-
IJCHOCTH WTapa y HACTaBH IOYETHOT YUTAMa U MHCama HE MOCTOje CTATH-
CTHYKH 3Ha4YajHE pa3jinke KOJA MCIUTAaHHKa C 003MPOM Ha IIOJI, paJHO HCKY-
CTBO U CTEIEH IIKOJICKE CIIPEME.

Kibyune peun: nouemno uumarse u nucare, uzpa, Hacmaea Kpo3 uzpy,
oudakmuuxe uepe.

YBOJ

UumeHnlIa je Ja Mosiazak y 1Koy MpeAcTaBiba jeHy Ol Haj3HadajHUjuX
MPEKPETHUIIA Y KHUBOTY CBaKOT JieTeTa. To je meproj IMyH Helo3HaHUIA 3a JeTe,
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JIOK je Urpa cacTaBHU JIE0 HEeroBOT )KNUBOTa. OCHM IITO JOHOCH Pa3oHOIY U Ipy-
’Ka 3aJJ0BOJBCTBO, MI'Pa IPEACTaB/ba U HAUMH Ha KOjU Jela y4e o ceOu, o Jpyru-
Ma U CBETY KOjH UX OKPYXXyje, CTHUY 3Hama U CTBapajy COLUjaHe OTHOCE.

Vuewe y IIKOIH MOYHEE YUCHEM YMTama M MUCamba. YKOIUKO HpoLec
ydema 3arnoyaemMo yuehu kpos urpy, ydeHunu ra Hehe noxusern kao onrepehe-
we, Beh he MM mpuuMmbaBaTH pajgoCcT W 3aJ0BOJECTBO. YUEHE KPO3 UIPY Y
HACTaBU MOYETHOT YUTama U MHCama JOIPHHOCH U MOCTETIEHOM HpeBasmIaKe-
By nocrojeher nUCKOHTHHYyHTeTa M3Mehy cHcTeMa MPEeAIIKOJIICKOT M CHCTeMa
IIKOJICKOT BacIlUTama M oOpazoBama. TakaB HaumMH ydema omoryhasa ma ce
HACTaBHM CaJpXaju pealn3yjy Ha ACHH HajupHXBaT/bUBUjU HauuH. HacraBHe
cagpikaje je Moryhe pealn3oBaTé NPUMEHOM NPABIIIHO OJMEPEHHX, OCMHIILbE-
HUX W OPTraHU30BaHMUX HIPOBHHUX aKTHBHOCTH Y3 MOAPIIKY, IOACTHUIIA], yCMepa-
Bamke U JOOpO MO3HABAWkE Y3pPACHUX M ICUXO(QU3MUYKUX CIIOCOOHOCTH Jelle.
VYcBajameM HOBHX HACTaBHHX Cafipikaja KpO3 UTPY YUEHHK CE CTaBJba y LICHTAp
HAaCTaBHOT' IIpoLieca, OJHOCHO YYEHHK IIOCTaje aKTHBHHM YYECHHK M HacTaBHE
cajipkaje yCcBaja OTKPHBAaWmEM M pelllaBameM mpolieMa. YmpaBo 300r Tora je
IpUMEHa WIPOJIUKE HACTaBE y HACTaBH IOYETHOT YHTama U IMHCama MIPeAMET
Haller IpoyJyaBama.

TEOPUJCKHU TPUCTYII UCTPAKUBABY
HUrponauka HacraBa

Haxo je urpa crapa KOJHKO H JbYACKO IPYIITBO, HTPOJIIMKA HACTAaBA jOIII
VBEK CIaja y MHOBaTUBHE Mojene HacTaBe. [leTe on polema McTpaxyje CBeT
OTKpHBa cBoje MoryhHoctu kpo3 urpy. OHO yuu, pa3Buja ce, OTKpHBa cebe H
CBET OKO ce0e MyTeM IIOKyIaja W MOTpPEIIaKa, eKCIEPUMEHTHUIIE Pa3sTuIuTHM
MaTepHjalrMa, 3ByKOBIMa, CPEACTBUMA, UCTPAKUBAYKUM U IPYTUM HauMHHAMA,
urpambeM ynora. Ha Taj HaumH pas3Buja ocehaj CUTYpHOCTH, CaMOCTaJIHOCTH,
CaMOKOHTpOJIE, pa3BHja CBE BPCTE BEUITHHA: MOTOPUYKE, EMOIIOHATHE, KOTHH-
THUBHE, COIMjaJHE M TOBOPHE W jadya caMoloy3name. Huje moBospHO nma mete
caMo0 mocmarpa u ciyma, Beh Tpeba cadMo n1a OTKpHBa U HCTpPaxyje, jep TUME
3a/I0BOJbaBa CBOjy 3HATIKeJby. JlOKMBJbajuMa TIOACTHYE pa3MUILbaAlkE U
3aKJbYUUBAmE, MITO je OCHOBA MHTEIEKTYaIHOT pa3Boja. JleTe Kpo3 urpy yuu, a
Ja Tora HHje HU CBECHO. YBOlEHEM HIPOJIMKE HACTABE CE IOCTIDKE YIPABO
TakaB edeKar, yYeHUIH yue, a J]a Tora HUCY HU CBECHH. Y 0] HACTaBHHUK HHje
U3PUYINTH M3BOP 3HAMKA, jep CE OHA CTHIY WTPOBHUM AaKTUBHOCTHMA y KOjUMa
YYCHHUIIN y4e Kpo3 MeljyCOOHY MHTEPaKIIH]y.

Hrpa je yBek 3amuIlJbeHa Kao ojpeheHa HWHTEpakiuja, a ,,Jel0Bama
Urpada cy ycMepeHa Ha IOCTH3ame ojpeheHor Luiba, OJHOCHO Ha JIOOWTaK,
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nobeny win Harpany” (Mupkosuh, 2007: 66). Urponuka HacTaBa, Kao W UIpa,
UMa jacHO Je(pUHUCAH BaCIUTHO-00PA30BHHU IIUJb U MEarolIKy pe3ynrat. Ilena-
TOIIKH Pe3yNTaT IPEICTaBIbajy yUCHNUKA 3Haka, BEIITHHE U HaBuKe. Of pas3iu-
YUTUX CHUTYyaIlHja, 00JIMKa M HAUYMHA Wrapa 3aBHCH MOTHUBHCAHOCT yUCHUKA, jep
OHH NPEJICTaBJbajy CHAXHO MOJCTHIAJHO CPEJICTBO 32 OCTBAPHBakhe HACTABHHX
3amataka. OBa BpCTa HacTaBe ce ocTBapyje mo cienehoj memu: ,IlocraBipa ce
IUIAKTHYIKA OWAJh Y OOJNIMKY WTpaHOT 3aiaTka; HacTaBHW mpolec ce ofBHja Io
npaBwinMa urpe; HacraBHu canpikaju cy UTPOBHO cpencTBo; HacTaBHa akTHB-
HOCT TTOTIPAMA TAKMUYIAPCKH KapaKTep YMMeE Ce JUIAKTHIKH 3a1aTaK IPEBOIH Y
urpoBHH; Jobap pe3ynTaT y HTPOBHOM EIEMEHTY je MCTOBPEMEHO W modap
nexaromku pesyarar (Bunotujesuh n Bunorujesuh, 2008: 130).

Hrponrka HacTaBa ce 3aCHMBA Ha BEOMa BKHHM yJIOTaMa Urpe Kao ICH-
XOJIOIIKOT U mefaromkor ¢penomena. Konm ydeHnka ce pa3Buja KOMyHHKaIyja,
jep je urpa KOMYHHUKAllMjCKM NPOLEC KPO3 KOjU CBaKW IMOjeIUHALl YJIa3h y
UHTEpaKLHUjy ca Apyruma. ,,Jlere kpo3 urpy KOMyHHUIEpa ca APYroM JEIoM, ca
olpaciuMa, ca CBETOM koju Ta okpyxyje” (boramam m Bojosuh, 2006: 26).
KomyHukanujcke Be3e ce OCTBApYjy Y Pa3IHYUTHM IPaBIUMAa: HACTABHUK —
YUCHHK, YUYCHUK — HACTABHHUK, YUCHHK — YYCHHK, MOjeAMHAI] — TPyIa, Tpymna —
nojequHaIl... [loncTude ce conmo-KyaTypHH pa3Boj, TOKOM HIpe YICHUIH HEOo-
CETHO CTHYY ONINTY KYJITYpY, YCBajajy IOpPYIITBEHE HOpME, HABUKABajy ce Jaa
HOMITYjy IIpyre, yBakaBajy Tyhe craBoBe. KorHHTHBHE, €MOIMOHAIHE, MOTO-
pUUKe, COIHjajiHe, TOBOPHE M BOJHHE KapaKTEPHUCTHKE YUEHHWKa HACTaBHUK he
Haj0oJbe YIIO3HATH KPO3 OBY BPCTY HacTaBe. Ha OCHOBY Tora OH MOJKe IOYy3/1aHO
Jla TIPeIBUAM IIpaBall pa3Boja YUYSHHKOBE JIMYHOCTU U Jia Mpeay3Me MoTpedHe
Mepe, [a MOJICTHYE OHO IITO Tpeda MOACTHIATH U J1a IPEeIyNpeay OHO IITO HHje
nobpo. Urpa omoryhaBa u onakiaBa IMoCTEIIEHH Hpesia3ak o MPEIIIKOJICKOT y
IIKOJICKM Pa3BOjHH MEPHOJ KPO3 CII000MHO, CIIOHTAHO M KPEaTHBHO M3pakaBa-
BE U pa3BUjame BUXOBHX MOTeHIMjana. Mrpa Moke 1a mOCITy’KH 3a caBiafaBa-
Be Temkoha Koje y4eHWK MMa y MOHAIlamy, y OTHOCHMA ca OKpPYXKEmeM. Y
UTPU CBaKo JieTe Jo0uja oapeleHe yiore, ,,k0je ocrocodsbaBajy AeTe Aa KacHUje
npey3Me obase3e u akTuBHOCTH (Bummotujeuh u Bunotujesuh, 2008: 129),
noMohy kojux BexOa jonasehn y oHOC ca BplImhanuMa U HAaCTaBHUKOM. Y TOM
OJHOCY HeMa IpHHYJe, HaMeTama M arpecHje, Hero Blanajy IOyX ciobone H
capaame. Mrpa uma kapaktep 3abaBe, cTBapa ce aTMocdepa OMyIITEHOCTH,
BEJIpUHE, PallOCTH. YUCHUIIMMA JIOHOCH 33JJ0BOJHCTBO, jep Y O] UCIOJhaBajy
cebe 1 300T TOTa Cy MOTHBHCAHU J1a YIECTBY]Y Y UTPH.

He mocroju Mozen 3a MpUMEHY WTPOJIMKE HAcTaBe y TOKY 4Yaca, ald ce
UTPOBHE aKTHBHOCTH MOTY HMPUMEHUTH: TOKOM IENor Yaca WIH y T0jeIUHUM
JiesioBUMa yaca; TokoM BUIlle 4acoBa; Ha HUBOY jeTHOT MM BHIIIE OJieJberba; Ha
JEITHOM Yacy ce MOXe MPUMEHUTH BHIIE Pa3IMYUTHX Hrapa.
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EdukxacHoM npuMeHOM UTPOJIUKE HACTABE Y HACTABH IMOYETHOT YUTAA U
nucama Jonuio 0u 1o yHampehema HAcTaBHOT Tporieca. YyeHWuuMma Ou ce
OJIAKIIAJIO YCBajarhe 3HAMA, BEIITHHA U HABHKA, YaCOBU OW OWJIM 3aHUMJbUBU]jH,
na Ou caMHM THM OBa KOMIUIEKCHA HacTaBa Owiia jakire cxpalieHa. Y HacTaBH
KpO3 UTPy peKpealrja u 0QMOp Ipeliase y yuemhe, CAMOYUCHE U CTBAPAIAIITBO.

HacraBa moyeTHOr YUTamkH-a M NHCAHKHA

Kpo3 eBonyTHBHY pa3Boj JbyJCKE BpPCTe, IOTpeda 3a 3alMCHBambeM OHOTa
IITO YOBEK MHUCIIM U oceha jaBuiia ce M3y3eTHO paHo. 3aJ0BOJbaBaHa je Ha Heap-
THKYJIMCaH M Kpajibe ynpowNeH HauWH, 3a Pa3iiuKy O[] AaHAlIHX CHCTeMa
MUCamka KOjU CYy Y HEKHUM je3uluMa JOBE/ICHH JI0 CaBPILIEHCTRA, JIOK j& yCaBpIla-
Bambe¢ TEXHHKE IITaMIIamba CIIaCHIIO 0 3a00paBa BEKOBUMA CTBapaHe BPETHOCTH.
,»KIbHTa je He3aMEeHJBUBO J00pO Y JKHUBOTY caBpeMeHor 4yoBeka” (MwuaToBuh,
2013: 27).

Uurame W mHcame Cy HeKaga OWimM moBiacThia oapeheHux ciojeBa
Jby/H, JIOK Cy JJaHAC OCTYIHHU CBakoM 4oBeKky. Y PemyOnumu CpOuju YcraBom
je mpomucaHo 00aBe3HO M OECIIaTHO OCHOBHO 00Opa3oBame, ITO omoryhasa
ONMCMEHABAKE CBAKOI CTAHOBHHKA. YBOhEHE Y TCXHHKE UUTAma UM IMHCAmHa
MPEeJCTaBJba MPBU M HAjBAKHUJU KOPAK Y pa3Bojy caBpeMEHOT YOBEKa, ,,3aTO j€
Ba)KHO J1a YYCHHUK IIPBOT pa3pena oceTH MoTpedy 3a yUCHeM YNTama U MIcamba,
Jla My Taj 3ajaTak YMHH PajocT, a He omnrepeheme” (Mmunarosuh, 2013: 27).
Caaku Hape€aHNU Halpeaak, JUYHU WU AYXOBHU, 3aBUCHU YIIpAaBO OJ TEXHHUKA
MOYETHOT YUTaka U MUCamka, KOje ce pa3BHjajy TOKOM YMTABOT KHBOTA.

Hajsehu mpobiem 3a koju jomr yBeK He IMOCTOjH KOHAYHO W yjeqHAYEeHO
peleme jecte Kaga MOYeTH ca yuermheM YuTama U nucama. [lo3nato je JlokoBo
ydeme J1a je 1o0po 1a Jela yue YuTame LITO paHuje, a 1a IpH TOME ,,Bepyjy Ja
ce caMo Wrpajy”, WITO je JaHac CBE y4YecCTaJHju MPUCTYI y cBeTy. Mcro Tako
MO3HATO je ¥ PycooBo ydeme, Koje UCTHUE Ja je YUCHEe YUTamkha Ha PAHOM y3pa-
CTy LITETHO U J]a MOpa Jia Ce OIJIOKH, eroB EMu nounme 1a uyuta y aBaHae-
CTOj TOJIMHH, IITO j€ 32 JaHallby Aelly HeNPUXBATIBUBO.

ITpema HoBHjuUM nomannma UNESCO-a, unTame y MHOTUM 3eMJbaMa CBe-
Ta Jiela MoYrby Jia yae Beh oJ1 eTe Wi 1ecTe ToJuHe, PU YeMy Ce He jaBibajy
HEKH 1moceOHM pobaeMu 300T Tora, 6e3 003upa Ha TexxuHy mucMa. Koy Hac mena
NOYMIbY Jla YMTajy UM MHUIIy y IPBOM paspeny, ca cegaMm roauHa. Obases3aH u
OPTaHM30BaH MPHUIIPEMHHU TPEIIIKOICKA TIEPHO, WIIH HYJITH pa3pel, YBEACH 01
2007. ronuHe, oMoryhaBa aJieKBaTHH]y NMPHIIPEMY W pa3Boj TpadoMOTOPHYKUX
CIIOCOOHOCTH JIeIIe, IITO je 32 yUCHE¢ TeXHUKA YNTamka U MACakha HEOXOTHO.
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HacraBa modeTHOTr 4nTama U MUCama IPoia3u Kpo3 Tpu (ase: mpunpeme
3a YATABEC U IMCAE, YUCHE UNTaba U IMCakba U YCaBplIaBamke YuTamba U Iuca-
wa. M300p MeTona 1 moctymnaka paja yriiaBHOM ce oapehyje nmpema cio6omHoM
n300py HaCTaBHHUKA.

Yiora HacTaBHHKA Y IpUMEHHU UT'POJUKE HACTABEC Y HACTABH MOYETHOT
YUTakba U MUCamkba

Bpemenom ce yiora HacTaBHHKA Memaina. JlaHac HacTaBHUK Tpeba na
Oyze He caMmo TIperaBad W UCIHUTHBAY, Beh U ucTpakmBay, KOOPAUHATOP paja y
oJleJberby, CTBapajall, CapaJHHuK ¥ pealn3aTop HOBUX Heja. ,,Y BaCHUTHO-00pa-
30BHOM IIPOIIECY HACTABHHK j€ IMYHOCT KOja HajHETIOCPEIHHU]E A ca JeIoM U
HBEToBa yJIoTa, T0JI0%ka) U (PYHKIMja MOpajy OMTH y CKIIaay ca CaBPEeMEHUM JIpy-
IITBEHUM M HAayYHO-TEXHOJOWIKUM TeHAeHuujama” (Bojuh-MapkoBuh u Orma-
HoBuh, 1999: 382). Haxanoct, y Hamioj o0pa3oBHO] MPaKCH jOII YBEK BIllaaa
MHUIUJBCHE J]a C€ HAcTaBa PETKO pealn3yje MPHUMEHOM HHOBATHBHHUX MOZENa
HACTaBe. ,, YIIpaBJbakhe HHOBAILlMjaMa je BeoMa CIIOKEHO, jep OTIIOp HAaCTaBHHKA
HacTaje 300r HEZOBOJPHOI KalalUTeTa M HeaJeKBaTHE oIpeMe y InKojama”
(Marnuh, Jlamuh u Barlyyp, 2010). Ypaso 300r Tora yjiora yauTesba je 0.1 pe-
CYIHOT 3Ha4aja, OIl EEroBe CIIOCOOHOCTH IUIAaHMPama, OPraHU30Bama M Kpea-
TUBHOCTU 33aBUCH KOJHMKO YCIEITHO he MHOBATUBHH MOJIENIU HACTaBe, MOIMYT
UTPONINKE, OWTH TMPUMEHHUBAHM y HACTAaBHOM Mpomecy. AKO je HaCTaBHUK
»YMETHHK BaTpeHO 3aJby0JheH y CBOje JeNo”, Kako Kaxke UexoB, a y3 TO mMMa
J00pO CTPYYHO W OMIITe O0pa3oBame, pa3BHjeHE CIMOCOOHOCTH U aJeKBaTaH
CHCTEM BpPEIHOCTH, pal Ha y4emy IOYETHOT UHTama W Mucama Ouhe 3a mera
3aJJOBOJECTBO, a 3a y4deHumke panocT. Ox meroBor ymeha m kpeaTwBHOCTH,
WHBEHTUBHOCTH, 3arOHETHOCTH KOjy HM3a3WMBa KOJ Nielle, HAYMHA MOTHUBUCAIbA,
CMHCIIa 32 XyMOp U Jby0aBH IpemMa MocIy yMHOTOME 3aBHCH U CTaB KOjH T'Paan
KOJl YUEHHKA MpeMa KON, YISy U paay yoIlITe. 3HauajaH IOTPHHOC CBEMY
TOME Jlaje IPUMEHA UTPOJIHKE HACTABE Y HACTABU IOYETHOT YUTAMA U MUCAbA,
Kao MPBOT HAYMHA y4eHa y IIKOJU ca KOjuM ce yueHuuu cycpehy. Mrponnka
HACcTaBa IIOJIpa3yMeBa aKTHBHOT YYEHHKa, KOjH pellaBa MpodjeMe, IMOCTaBiba
MUTaka U aKTHBHO TPAXKH OJITOBOPE U3 CBOT OKpYXKema. [IpruMepeHa HacTaBHIM
campkajuMa M y3pacTy YUCHHKa Wrpa MPUBJIAYH U OJP)KABA HbHXOBY MAXIbY, Y
’0j ce ocehajy curypHo, BiIajajy CUTyaIljoM, IITO 3HAYAjHO MOJICTHYEC YCIEeX Y
yCBajamy NpeaBul)eHUX caapixaja.

Kako 6u ce ocTBapuiia HacTaBHA (QYHKIIMja Y HTPH MOPajy Jla Ce MOIITY]Y
MpaBuja, J1a IOCTOJH CLIEHAPHO, J1a Cce yueHHIHUMa o0jacHe MpaBWiia U TOjese
ynore. To cy yclIOBH J1a Ce OCTBape ITOCTaBJHEHHU IIMJHEBH, Al Y CBEMY TOME
VYHTEJhCBA YJIOTA je HajBAXKHHja, 3aTO INTO OH Mpeiake YYCHUIMMa HTIpY.
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[ToTpebHO je ma mpuiarogu Urpy paciojioKUBUM HACTaBHUM CpEACTBHMA, 1a
IPUIPEMH CPEACTBA 332 HEHO H3BOlEHE WM JJa OCMHUCIH UTPY M UCIUIAHHpPA
BEH TOK. M3y3eTHO je BayKHO Ja MOACTaKHE WHTEpPECOBama yUYeHHKa W moBeha
BUXOBY MOTHBaNHWjy. 3aTo Tpeba BEIITO Aa 3aloYHe aKTUBHOCT, MPETXOIHO
100pO OCMUIIIJBEHY U HCIUIAHUpaHy, 1a HAMETHE CaApiKaj, TeMy, UTPOBHHU 3a]1a-
TakK ¥ Jia MPOIEHH Kaja Tpeda Ja ce MOBYYE U MPEIMYCTH YUCHUINMA /1A TIPEYy3My
MHUILUjaTHBY 32 UTPY, OMHOCHO pajJ Ha HEKOM HacTaBHOM canpxajy. Kama yude-
HUIY [I0CTaHy aKTUBHU, YUUTEJb MOPa OUTH IacHBaH.

Tpeba opraHu3oBaTH KpeaTHBHY HACTaBy Koja IoJpa3yMeBa OoraT MHTe-
JIEKTyaJIHU J0’KUBJBa]j, OpOjHE MHUCAOHE AKTHBHOCTH YUEHHUKA: CAMOCTAIHO, CIIO-
0OOHO M TEMEJbHO carjielaBarbe IojaBa W IPEIMeTa y OKOJHMHH, yO4YaBame
BUXOBUX OUTHHX OJUINKA, OTKPUBAakE CKPUBEHNX 3Ha4YeHa, HOBUX HAeja, YNHbe-
HHLA M TyTeBa pelllaBamba MpodlieMa, 3aMUIIbakbe U M3MHUILLIbAbEe HOBOT U HEO-
ouuHor, ynopehusame, npensulame, 3aKJbydnuBambe, ONHUCUBALE, H3PAKABAKE. ..
[IpumeHOM HMrposIMKe HacTaBe y HACTaBU ITOYETHOT YHTAma U IHCamba CTBapa ce
HUHTEPEC, aKTHBHpA IaXiba WU BOJba YUYCHHKA W Ha Taj Ha4YUH IPOLEC YUCHa
[I0CTaje 3aHUMJBUBHjH U JAKIIH.

I/Irpe Y HaCTaBM MOYECTHOT YUTAKHA M MUCAhA

HW300p urpe 3aBUCH 01 MHOTMX YHHHUIIALA: OOPA30BHUX 3a]aTaKa Koje Tpe-
0a OCTBapHTH, IIPUPOJIC HACTABHOT TPaJIMBa, CACTaBa OJICJbeHha, HCKYCTBA YUCHH-
Ka, IPUPOJHUX YCIOBA Y KOjUMA IIIKOJIA PAaH, PACIOIOKUBUX HACTABHUX CPE.-
craBa. L{usb urpe y HacTaBu MMOYETHOT YUTakha U MHCAKka MOXE OUTH Pa3JINyUT:
CTHIIaFh¢ HOBUX 3HAMa, YCBajalhe PasMUMTHX HABHKA, IPHMEHA HAydYCHOT, yBe-
kOaBame Mrcama, yBexkOaBame YhTama, 0orahemhe YIeHHIKOT PEYHHKA. ..

,»110Ce0HY Ba)KHOCT MMajy TOBOPHE TUIAKTHYKE UTPE Y KOjUMa YUCHHK
KpO3 pa3ziu4uTe OO0NMKE pa3BUja MaKiy, TOBOPHO-JIOTHUKO MHIBEHE, CaMo-
CTaJTHOCT y CTBapalaykoM pelllaBamy 3a/1aTaKka, 00raTH peuHNK, pa3BHja MAIITy
u cmucao 3a xymop” (borasan u bojoBuh, 2006: 26). ['0BopHE AUIaKTHYKE UTpE
npema HImuty (1999) cy:

— bpzanuye (IToTpebHO je na y4eHUIH Op30 U TAYHO U3TOBOPE HHU3 PEUH.)

— 3azonemxe (IloTpeOHO je 1a yYSHHULIM OTKPHjY TaUHO peLIeHhe. )

— Humanuye (IloTpeOHO je na yYEHUIM TAYHO OJrOBOPE Ha MOCTABJHEHO
MTUTAE.)

— Ha cnoso, na cnogo (IlorpebHO je na yIeHHUIN TOTOIe 3aMHUIBEHY ped
onpeheHor mpeamera, Koju ce Hajla3u y IPOCTOPUjU Ha 3aaTO CJIOBO.)

— M3mucau newmo wua 3a0amy pey (IloTpeOHO je na yYECHHIM CMUCIE
peyeHHIly Ha 3a7aTy ped.)
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— Tosopumo cynpomuo (IloTpeOHO je Ha yUSHHIH KaXy CYIPOTHY ped
WK PEUSHHILY O 3a]aTe.)

— Wsmuwwamo cauyne peuu (IloTpeGHO je na yISHUIM CMHCIIE ped Koja
ce pEMyje ca 3aIaToM pedjy, Ha IpuMep: I1aBa — TpaBa — IlaBa — CIaBa...)

— Usmuwwamo nose peuu (IloTpebGHO je Aa yueHHUIIM U3MHUCIE TyXOBHUTO
MUMe 3a 33JIaTH TojaM, alld uMe Tpeda Ja Oyje JIOTHYKH BE3aHO 3a Taj 1MojaM, Ha
npuMep: kimkep — Ckouko Korpsbanoruh.)

— Ilpuuamo npuuy na ocnosy cauxa (IloTpeGHO je Aa yYEeHHLH OCMHUCIIE
IpUYy HA OCHOBY 33/IaTHX CJIHKA.)

— Onomamonejcke uepe (IlotpeOHO je 1a yUCHHUIH OTIOHAIIA]y 3BYKOBE M3
Tpupoze.)

— Peyu ymarenoe 3nauerna — demunymusu (IlIoTpeOHO je na ydeHUIH
CMHUCIIE ped YMameHOT 3HaUYeHha, Ha puMep: kyha — kyhua.)

— Peuu yeehanoe 3nauera — ayemenmamusu (IlorpeOHo je na ydeHUIH
cmucie ped yBehaHor 3Hauewa, Ha mpuMep: kyha — kyhepuHa.)

— Peuu cauunoe snauerwa — cunonumu (I1oTpeOHO je na yueHHUIM CMHUCITE
ped CITUYHOT 3Hauekha, Ha MpuMep: ToIwIo — Bpyhe.)

— Peyu cynpommnoe 3uauerva — anmonumu (IlorpeOHO je Aa y4eHUIH CMU-
CJIe ped CyIpOTHOT 3Ha4eHa, Ha MIPUMep: TOIIIO — XJIAIHO. )

— Uepe 3nauerwuma — cmeaparee peuu nomohy cygurca unu npegpurca

— Peuenuye xoje cy odoocusene semmompec (IlorpeOHO je na y4eHUK
M3TOBOPH NPABWIAH PEIOCIIET PEUYH y PEUCHUIIH, KOj€ Cy HCIPETypaHe.)

— Bamucau u 00eoeopu Oyxosumo (YUeHUIIMa Ce€ MOCTAaBH 3a/aTak, a
3aTUM je MOTPeOHO J1a 3aMHCIIe ¥ Ha AYXOBHT HAYMH OJIrOBOPE HA IOCTABJBCH
3amaTak, Ha mpumep: Lllta Ou O6uno kaga 6u oJI0BKE MporoBopuie?...)

— Keuzosu

— Vnanuasare

— Vaanuasamwe crosa — cnoeo na cioso peu (IlorpebHo je Aa mpBU Urpad
W3TOBOPH jEJHO CIIOBO, a OHJIa CBaKH ciiefichu urpay nonaaje 1o jeHo cloBO J0K
ce He nobuje ped koja HemTo 3Ha4YW. Ha mpumep, mpeu urpau kaxe K, npyru
nonaje O, Tpehu M, uersptu A, netu J, mectu U, cenmu h. 3naun, nodunm cy
peu KOMA/IUh. U3 urpe ce uckibydyjy OHU YUSHHIIA KOjU JI0Jajy CIOBO, a Ha
MUTake UTpada He 3Hajy Koja je TO ped, OMHOCHO HeMa HUKAKBO 3HAYCH:C. )

— Vaanuasare peuu — peu no peu pevenuya (IlotpeGHo je na mpBu yue-
HHUK Ka)e€ jeIHy ped U ylaHJaBambeM PEeUH CTBapa Ce PeueHHMIla, KOja MMa HEKO
3Haueme. Ta peueHnIa HeKaa Moke OUTH BeoMa ayra. U3 urpe ce UCKIBYUYjy
YUCHHIIU KOjH HE MOTY Jla ce ceTe oAropapajyhe peun na 6w ce CTBOpmIIa pede-
Hula. J[pyra BapujanTa oBe Urpe Orjiefia c€ y TOME HITO C€ YYCHHUIU IOTOBOPE
Jla TIpOHAIa3e peuu mo a30yuHomM pexy. [IpBo, jenaH ydeHHK mpoHalhe ped koja
MIOYHbE HA A, IPYTH YUSHUK Tpaxu ped Ha b, Tpehn va B uta. U3 urpe ncmana
Y4EHUK KOjU He MOe aa mpoHahe oarosapajyhy peu Ha oapeheno cioso. [1obe-
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hyje oHaj yueHHMK KOjU JO Kpaja OCTaHEe Y UTPH, OIXHOCHO OHAj KOjU MOCIEIHBHI
octane y urpu. Tpeha BapujaHTa OBe MIrpe OJHOCH CE€ Ha yJaHYaBame peyH
ucTOT KopeHa (maponumu). Mcra ped ce He cMe moHaBspaTH. Ha npumep, nmpoHa-
hure cBe peun koje mounmy Ha PAJl. YueHumu mpoHanase: pamHHK, pagHAIA,
pajvMoOHMIA, paguauIuTe WTA. YeTBpTa BapHjaHTa ylaHYaBama je Tparame 3a
peunMa Koje ce 3aBpinaBajy Ha ojpeheny rpymy cioBa. Ha mpumep, nponahure
peun Koje ce 3aBpmiaBajy Ha JIAB, Ha mpuMep: 6aHmOrNaB, IUIaB, CIUIAB, TOJO-
TJIaB...

JunakTuuke urpe Koje JONpUHOCE yuehy U yBe:KOaBamwy TEXHUKE YnTa-
Ba U MHCamba Cy Urpe CIOBUMA M peurnMa, Koje MOTY Ja IOMOTHY YYEHUKY Ja
(opMHpa TEXHUKY YATamkha U YBe)kOaBa TEXHUKY HHCamba. ,,YUTame je y KUBOTY
CaBpEeMEHOr YoBeKa HajBakHHMja akTHUBHOCT (MwumaroBuh, 2013: 25). V nana-
I BpEME YOBEK KOjU HE 3Ha Jla YWTa M MUlle He MOXKe Aa (yHKIHOHUIIE Y
CaBpEMEHOM JpyIITBY. UnTame U Mucame Cy aKkTHBHOCTH KOje Ce yCaBpIIaBajy
TOKOM YHTaBOT XHBOTA, a HAjOOJbE j€ 3alOveTH HUXOBO y4YeH-e KpPO3 HUIpYy.
OBuM UrpaMa ce pa3Buja JIOTHYKO MUIILJbEHE U 3aKJbYUHBabE, CTBAPAIAYKH Pajl
YUCHHKA, TaXmba... Takse urpe cy:

— Honynu peu (IloTpeOHO je 1a yUIeHUIM JOIyHE CIOBO KOje HeIocTaje y
peuu U MPOoYMTajy 3a1aTy pey.)

— IIpemecmu crnosa (I1oTpeOHO je 1a YICHHUITU IPEMETAkEM CIIOBA Y 3a1a-
T0j peun nponal)y HoBe peun. Ha mpumep: 'PAJl, on Te pedn mory moOWUTH
peuu japar, rapf...)

— Yumame nanunopoma (Ilanuaapomu cy pedd Koje Kaja YyuTaMo yHa3aj
MMajy MCTO WIX HEKO JPYTo 3Haueme. VICcTo 3Haueme nMajy pedd moToll, paTap,
Amna, AHuHa... Pedn koje y TOKy uuTama oJoCTpar J00ujajy HOBO 3HAYCHE CY
CcHp, IIyT, Jap, O, CaH, COK...)

— Yumarve peuenuye xao narunopoma (YHa3zam ce MOTY YUTATH CaMO
peuu U peueHulle Koje UMajy HeKO 3HaUYeHe, a aKo HeMajy 3Hauema, He Tpeba hx
yntatd. Ha npumep: Ana Bonmu MunoBana. Maja ca Henom one Ha cajam. Uny
JbY . ..

— Cacmassmwarve peuu 00 3adamux croea — ciaearuya (Ha tabmm ce Hanm-
Iy pasinduTa CloBa 0e3 MKAaKBOT pPela, a yUCHHIM KOMOWHOBAaEmEGM CIIOBA
CacTaBJbajy ped Koja HelITO 3HAYH.)

— Cacmasmarwe peuenuye 00 oamux peuu (YUeHUIIMa ce Ha TaOIU
HaNWIIy PeYd, a OHH O] IbHX CacTaBJbajy PEUCHUILY, MPBO HA CIOBAPUIIH, a
MOTOM Ty pEeUYeHUIly 3amucyjy u npountajy. Ha mpumep: JEJJHY, YUEHUK,
JIEITY, YUTA, KBbUT'Y )

— IMucare npuye na ocnosy ciuxa (IloTpeOHO je &Na yYCHUIM HAINHUILY
IpUYy Ha OCHOBY 33/1aTHX CJIMKA.)

— Hpamamuzayuje mexcmosa (ITorpeOHO je 1a yISHUIM YUTAjy TEKCT 110
yJorama.)
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— Acoyujayuje

— Ykpumenuye

— Pebycu (Pebyc je Beoma (pyHKIIMOHAIHA JAUJAKTHYKA UTpa Koja, Ipe
CBera, MOACTHYE KOJ YIEHHKa CIIOCOOHOCT 32 JIOTHYKO Pa3sMHILBAKE U KOMOH-
Hatopuky. OBa Wrpa MOACTHYEC YYEHHKA a MHCIH Kako Ja per omapeheHy
3aroHETKY, KaKo Ja je oAroHerHe. To je HeKa BpCTa MO3TaJIMIIEe KOja TPaKH O]
YUeHHKa YIIOPHOCT, CTPIUBCEE M JIOTHYKO 3aKJbyunBame. Pebyc je 3abaBHO-
-IOYYHAa Urpa, U3BaHPEIHA 33 Pa3BHjalbe MHTEICKTYAlTHE PallO3HANIOCTH, Kpea-
TUBHOCTH, He TyOehn HuKama kapakrep urpe. Kana ydenuk pemu pedyc, oH ce
nobeTHUYKYU oceha 1 He KpHje cBoje ycxuheme. PerraBame pebyca je camocTal-
HU Y{H, IITO 3HAYM J1a OBA UTPaA MOJICTHYE Pa3BOj CAMOCTAIHOCTH KOJ| YICHUKA,
a Mo)ke OMTH M TakMHuYapcKor kapaktepa. [locroje Tpu ocHOBHe BpcTe pedyca:
CIIOBHH, CJIMKOBHH U CJIOBHO-CIMKOBHU peOycu. YueHHInMa MpBoT paspena Haj-
BUILIC O/TOBapajy CIOBHU peOycH, MaJia OHH J0CTa JOOpPO PEIIaBajy U CIOBHO-
-cnukoBHe pedyce. [loctoje cnenehu cnoBau pebycu: pedyc cioBHe KOMOUHA-
je, pedyc CIIOBO y CIIOBY, pedyc-pa3iomak, pedyc CIOBO O CIOBO U CIIOXKCHH
CJIOBHU pebycH.)

OBo cy cam0 Heke oJ Wrapa Koje ce MOTY NPHMEHHUBATH TOKOM ydYema
MOYETHOT YHTama U nmucama. Koje he urpe Outu npuMemeHe Ha YaCOBUMA 3aBU-
CHl HajBUIIE O] KPCaTHBHOCTH YUHTEJba, F-ETOBE BOJBE, JKEJHE U 3aMHTEPECOBa-
HOCTH J]a YYEHHIMa IT0YeTaK Ipolieca ydema yYMHHU INTO 3aHUMJBHBHjUM H
JIAKIIMM, & 3HaFba JYTOTPajHUJUM.

METOJOJOIKHN OKBUP UCTPAKKUBAIBA

[MpeaMer Hamrer UCTpaKUBama je ePUKACHOCT IPUMEHE UTPEe U UTPOITHKE
HACTaBe y HACTaBH MOYETHOI YWTaha U MUCamkha. 3Ha4yaj UCTPaKHBamba e(uka-
CHOCTH OBOT MHOBaTHBHOT MOJIeJIa HACTaBE OrJIela ce y TOMe To Ou yTBphuBa-
¢ MO3UTHBHUX e(eKaTa UrPOITUKE HACTABE Y HACTABU ITOYCTHOT YHTAMbA U IIHCa-
Ha, y 0OJIHOCY Ha e(hHMKACHOCT TpaHIOHAIHE OpTaHn3allije HacTaBe, JONpHUHE-
JI0 J1a ce 0Baj OOJIMK HACTaBe yelrhe MpuMemyje, a CaMUM THM OW ce YHATIPEIno
HACTABHH MPOILIEC YOIIIITE, 0]] Yera Ou HajBehe KOPUCTH NMAH YYCHHUIIH.

Huss uctpakuBama OMO je Ja UCIIUTaMO CTaBOBE HACTaBHMKA IIpeMa MpU-
MEHHU UIPOJIMKE HACTaBe y HACTABM MOYETHOT YUTAmkA U MHUCama, Kao U epuKa-
CHOCT OBE BpCTE HacTaBe y mopehemy ca TpaaWIMOHAIHHM METoAaMa paja.
[Iyrem oBOT HCTpaKMBama >KEIEIH CMO Oa YTBPOMMO KOJUKO j€ HIPOJHKA
HacTaBa y HAaCTaBU MOYETHOT YNTamka U MUCaba 3aCTyIUbEHA y HAIlO] HACTaBHO]
IPAKCH U KaKBH Cy PE3yJITaTU HEHE IPUMEHE Y HACTABHOM IIPOLIECY.
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Teopujcku 3HaYaj OBOT MCTPAKUBAKA OIIEAa ce y 00JbEM pa3yMeBamby
UT'POJIMKE HACTABC Y HACTABHU IMOYCTHOI YUTama U MUcCamba, Kao je,Z[HOF Ol UHO-
BaTUBHHUX MOJIeIa, KOju y cBe Behoj MepH HaJla3u IPUMEHY y CaBpEMEHOj HacTa-
BU 1 udja ce e()MKACHOCT CBE BHIIIC HAIAIABA y MeIaromkoj npakcu. Ca npax-
TAYHOT aCIIC€KTa, OBO UCTPAXXMBAHLE JONPUHOCHU MOACTULIAY PUMEHE UI'POJIN-
K€ HaCTaBC Yy HACTaBU IMMOYETHOT YU Taba U 1UCakba y HaCTaBHOj paKcu.

Ha ocHOBY oBako ¢opmynrcaHor 1iiba neduHucam cMo cieaehe 3anat-
Ke:

1) VTBpmuTu pasiuke y 3aCTYIUbEHOCTH UTapa y HaCTaBH MOYESTHOT YHTA-
Hha U [Hcaba ¢ 003MPOM Ha I10JI HACTaBHHKA.

2) YTBpIOUTHU pa3iHKe y 3aCTYIUbEHOCTH UTapa y HaCTaBH MOYETHOT YHTA-
Ba U IHcarmba ¢ 003UPOM Ha paIHO UCKYCTBO HACTABHUKA.

3) YTBpauTH pa3iuKke y 3aCTYMJbEHOCTH Urapa y HaCTaBH MOYETHOT YUTa-
Ba 1 IAcama ¢ 003MPOM Ha IIKOJICKY CIIpeMy HaCTaBHHUKA.

4) UcnuraTi MUILJbCHHa HACTABHUKA O IPUMEHHU Urapa y HACTaBU MOYET-
HOT YdTamba U Nrcama y mnoriecay e(l)I/IKaCHOCTI/I, 3Hamba U MOTUBHUCAHOCTH Yy4e€-
HUKA 3a Ty BPCTY HACTaBe W Mpo0iieMa KOji HACTa]y Y lbeHOM H3BOhemy.

Ornmita XUImoTe3a KOjoM CMO €€ PYKOBOJIWIIM Y OBOM HCTPaKUBAY jecTe
Jla ce UTPOJIMKA HACTaBa, Ka0 MHOBATHBHHU MOJIET HAacTaBe, IPpUMEmYje Y HacTa-
BU MOYETHOT YUTamka U Mucama y MiiahjuM pa3zpeauma OCHOBHE IIKOJIe, Kao U Ja
MMa O3UTHBHE e(peKTe Ha CXOAe HACTABHOT IpoIIeca.

HesaBucHe Bapujabie yKby4eHE Y OBO HCTPAKHUBALE CY:

1) Ilon HacTaBHMKa, AUXOTOMHA Bapujabia, ca JBe KaTeropuje — MyIIKd
1 JKEHCKH TIOJ.

2) Pagau cTaxk HacTaBHWKA (TOAWHE WCKYCTBA pajia y HACTAaBH), Ca YETH-
pu kareropwmje: 10 10 rogwnHa pamHOr MCKycTBa, of 11 mo 20 rommHa pamHOT
uckyctBa, og 21 mo 30 roguHa pagHor HMCKycTBa M npeko 30 roauwHa pagHOT
HCKYCTBA y HACTaBH.

3) CrpyuHa cnpema HacTaBHHKA, Bapujabia ca TpU KaTeropuje — BHILIA
mkona (VI crenen), Bucoka (VII crenen) u macrep (VII2 crenen).

3aBucHa Bapujabia yKJbyueHa y HCTPAXHUBALE je:

a) Munubema HacTaBHHKA O IPUMEHHM HIPONUKE HACTaBEe Yy HACTaBU
MOYCTHOT YHTamka ¥ MHCamba,

0) Munubema HacTaBHUKA O e(pUKAaCHOCTH, MOTUBHCAHOCTH U 3HABMMa
YUYCHUKA Y IPUMCHHU UT'POJIMKE HACTABC Y HACTAaBU NNOYCTHOT YHNTakba U NMMUCAhA.

Ilpema ommToj OpraHU3alMjyu UCTPAXKHUBAKRE UMA JECKPUITUBHO-aHAIHU-
THYKA KapakTep. McTpaXuBaduKy MOCTYIIIN CY METOJ TEOPHjCKE aHAIN3E U Cep-
BEj HCTPA)KUBAYKa METOJA.

Munubsema HaCTaBHUKA O MMPUMCHH HUI'POJIMKE HACTABC y HACTaBU IMOYCT-
HOT YrTabka U NMUcCamka NPUKYIIJbCHA CY TCXHUKOM aHKETUPAhA. AHKETHH yYuuT-
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HHK C€ CacTojao O TpU MUTama KOja Ce OJHOCE Ha MOJ, TOAUHE PAJHOT CTaXxa U
CTPY4HY CHpeMy M ceJaM IHTama KOja ce OJHOCE Ha MHUIbEHha HACTaBHHKA
npeMa IPUMEHHU UTPOJIHKE HACTABE Y HACTABHU MOUCTHOT YUTAA U MHCAHA.

VY30pak je ynHWIO 226 HACTaBHHKA pa3pe/He HacTaBa OCHOBHUX INKOJIA
ca teputopuje beorpama. Y cTpykTypu y3opka Hamasmimo ce 204 HacTaBHHKa
skeHckor nosa win 90,27%, u 22 mymkapua wim 9,73% myukapaua.

Y rpymu no 10 roauHa pamgHOT HCKycTBa y oOpaszoBamy Ouo je 101
HactaBHUK Wi 44,69%. VY rpynu ox 11 mo 20 rogmna Hamasumia cy ce 92
HactaBHuka uin 40,71%, y rpynu ox 21 mo 30 roauHa Hanaswia cy ce 22
HacTaBHUKa wik 9,74% u y rpynu on npeko 30 roamHa pagHOT HUCKYCTBa y
oOpasoBamwy Hana3uio ce 11 HactaBHuKa uiu 4,86%;

Macrep cryauj je 3aBpumio 36 HacTaBHUKA win 15,93%, dakynrer je
3appmmio 180 HactaBHuKA min 79,65% wcUTaHUKA, TOK je Y Y30PKY HCTPasKH-
Bamba Omio 10 HacraBHUKA, 4,42% ca 3aBPIICHOM BUIIIOM CTPYYHOM CIPEMOM.

PE3YJITATH HCTPA’KUBAIBA

Munubema o 3aCTYIIVbEHOCTH UTapa y HACTaBH MOYETHOI YHTaba U
nmucama ¢ 063Hp0M Ha MMoJI HAaCTAaBHUKAa

[IpBu 3amarak HCTpaKUBamba OJHOCHO Ce€ Ha YTBphHBamke MHUILBEHA
HACTaBHHKA O 3aCTYIUBCHOCTH Wrapa y HACTaBH IOYETHOT YHTAama M MHUCAmka C
003upoM Ha ot (Tabena 1).

Tabena 1. Muwwersa o 3acmynmseHocmu ueapa y Hacmasu HO4emHo2 4umarea u
nucara ¢ 063Upom Ha NOJ HACNABHUKA

Ion IToBpemeHo Yecto YBek Caera
Mymkn 9 4091 10 45,46 3 3,63 22 100,00
Kencku 69 33,82 112 54,90 23 11,28 204 100,00

Cgera 78 34,51 122 53,98 26 11,51 226 100,00
Y =4,121 p=0,01 N =226

Ha ocHoBy n3pauyHnare BpeHOCTH XM KBajpar TecTta 4,121 y onHocy Ha
rpanuuHe BpeaHocT 5,991 u 9,210 3a HuBoe 3nauajnoctu 0,05 u 0,01 y3 6poj
crenieHn cnobone df = 2, 3akibydyje ce Aa He MOCTOje CTaTUCTHYKW 3HauyajHe
pa3ninKe y MHIUBEHUMA O 3aCTYIUBCHOCTH HTapa y HACTaBU IIOYETHOT YNTamba U
nrcama n3Mel)y HCTIMTaHuKa MYIIKOT U KEHCKOT ToJa.

523



AmnaBama, b.: Hacmasa nouemnoz yvumarea u nucarea Kpo3 uepy
YUYEBE 1 HACTABA +T'oxn. IV « Bp. 3 « 2018 « 513-530

Munubema o 3aCTYIIVbEHOCTH UTapa y HAaCTaBH MOYETHOI YNTaba U
nmucama ¢ 063]/lp0M Ha paaHO UCKYCTBO HACTaBHUKA

Jpyru 3amatak HCTpakMBama OJHOCHO CE€ Ha yTBphuBame pasnuke y
MHUIUBCHUMa HACTAaBHUKA O 3aCTYIUBEHOCTH UTapa y HACTABHU IIOYETHOT UHTAmha
U TIHcama ¢ 003upoM Ha pagHo uckycTBo (Tabena 2).

Tabena 2. Muwwersa o 3acmynmseHocmu ueapa y Hacmasu HO4emHo2 Yumarsa u
nUCara ¢ 003Upom Ha paoHO UCKYCMBO HACMABHUKA

Panno uckyctso  IloBpemeHo Yecto YBek Cgera
Jo10rommma 22 21,78 67 66,34 12 11,87 101 100,00
Ox 11 1o 20 44 47,83 38 4130 10 10,87 92 100,00
Ox 21 1o 30 9 4091 10 4545 3 13,64 22 100,00
Bumre ox 30 3 27,27 7 63,064 1 9,09 11 100,00
Cgera 78 34,51 122 5398 26 11,51 226 100,00
¥ =3,220 p=0,01 N =226

Ha ocHoBy n3pauyHnare BpeqHOCTH XM KBajpar Tecta 3,220 y onHOCy Ha
rpanuvHe BpegHocTH 12,592 m 16,475 3a HuBoe 3HauvajHoctH 0,05 m 0,01 y3
0poj crenenu cinobosae df = 6, 3akIpydyje ce JAa He MOCTOje CTATUCTUYKY 3HA4aj-
HE Pa3IHKe Y MUIUBCHUMA O 3aCTYIUBCHOCTH Urapa y HaCTaBH ITOYETHOT UHTa-
Ha U MUcamba n3Mel)y HCIIMTaHuKa ¢ 003UPOM Ha PaJHO UCKYCTBO.

Cmarpanu MO J1a HACTaBHHIM KOjU Cy KaCHHUje 3aBpUIMiIM (DaKyiTeT u
HACTaBHUIIM Ca MacTep OUILIOMama derrhe MpUMEHY]y HHOBAaTHBHE MOJENE
HAacTaBe, OJHOCHO WUIPOJIMKY HACTaBY y HACTABH MMOYCTHOT YHTAama U MHUCAbA,
AITd OYMIIIETHO /A je KOHTHHYHUPAHO CTPYYHO YCaBpIIaBamkhe HACTABHHUKA JIOIIPH-
HEJO YjeJHauYeHUM OJIFOBOPHUMA Y OBOj KaTETOPHjH.

Muibermna 0 3aCTYNJbeHOCTH UTapa Y HACTABH MOYEeTHOT YNTamka U
NMHUCaKka ¢ 003UPOM HA IIKOJICKY CIpeMy HACTABHHMKA.

Tpehn 3amarak wmcTpakWBama OJHOCHO ce Ha yTBphuBame paszmuke y
MUILJbEHUMa HACTABHUKA O 3aCTYIJbEHOCTH UTapa Yy HACTaBH IOYETHOT YUTarba
U IHcama ¢ 003UpOM Ha LIKOJICKY clipeMy HacTaBHHKaA (Tabena 3).

Ha ocHOBy m3pauyHare BpeHOCTH XM KBajpaT TecTa 6,210 y onHocy Ha
rpanuvHe BpenHoctr 9,488 u 13,277 3a auBoe 3navyajuoctu 0,05 u 0,01 y3 6poj
crernieHn cnobone df = 4, 3akipydyje ce Aa He IOCTOje CTATUCTHYKW 3HadyajHe
pasiMKe y MUIIJbEHUMa O 3aCTYIJbEHOCTH Mrapa Yy HaCTaBH [TOYETHOT YUTaba U
nucama u3Mel)y ncnuranrka ¢ 003MpoM Ha CTPYUHY CIpeMy HacTaBHHKa. CMa-
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Tpajid CMO Ja HAaCTAaBHUIM KOjU Cy KacHHje 3aBPIUIMWIN (PaKyJITeT U HACTaBHUIN
ca Mactep JuIUIoMaMa uemrhe IpUMeErYjy WHOBATHBHE MOJENE HACTaBe, OJHO-
CHO UI'POJIMKY HacTaBy Y HAacTaBU IIOYETHOI YHUTama U MUCaba, aJld OUUIIIEIHO
JIa je KOHTHHYHPAHO CTPYYHO yCaBpIlaBame HACTABHUKA JONMPUHENO YjexHade-
HUM OATOBOPHMA y OBOj KaTErOpHjH.

Tabena 3. Muwwersa o 3acmynmeHocmu ueapa y Hacmasu HO4emHo2 4umarea u
nUCcara ¢ 063Upom Ha WKOICKY CHPeMy HACMABHUKA.

Ikoncka IToBpemeno Yecto VYBek Cgera
crpeMa
Mactep yuutess 12 33,33 20 55,56 4 11,11 36 100,00
[Tpodecop 62 3444 97 5388 21 11,67 180 100,00
HacraBHuK 4 40,00 5 50,00 1 10,00 10 100,00
Caera 78 34,51 122 5398 26 11,51 226 100,00
¥ =3,220 p=001 N =226

Munubema HACTABHMKA 0 eUKACHOCTH IPUMEHe Urapa y HaCTaBU
MOYETHOT YUTAKA U MHCakha

YeTBpTH 3a/aTaK HCTPaXHBamba OJHOCHUO C€ HA YTBphHHBAImE MHIILBEHA
HACTAaBHHMKA O MPUMCHU Hrapa y HaCTaBH IOYETHOI YWTAama U MUCama, ehuKa-
CHOCTH T€ BPCTE HACTaBE, T¢ MOTUBHCAHOCTH U 3HAIba YUCHHKA, Ka0 MPOOIeMHu-
Ma KOjH HAcTajy y u3Bohemy.

3acTymJbeHOCT UTPOJIUKE HACTAaBE Y HACTABU MOYETHOT YUTamha U MHCambha
jé TakBa Jja HUjelaH MCIHUTAaHUK HUje OATOBOPHO Ja je HUKAJa He NMpUMEYje,
34,52% ucnuTaHWKa OATOBOPHIIO je Ja IIOBPEMEHO IPUMERYje UIPy Y HACTaBU
MOYETHOT YUTama M mucama, 53,98% gecto u 11,5% yBek, mro roBopu aa je
UTpa U UTPOJIMKA HacTaBa M3Yy3€THO 3aCTYIJbEHA Y HACTABU [TOYETHOT YHTamha U
nucama.

Ananm3upajyhu mogatke Koju Cy ce OJHOCWIM Ha MOTHBAIUjy 3a paj
YUeHHKA MPWINKOM TIPHMEHE WIPOJIMKE HACTABE y HACTABU UHTAama U MHCAha
JOLUIM cMO A0 mopaataka na 74,33% ucnuraHuka cMaTpa J1a YYEHHUIM YBEK
nokasyjy Behy motuBanujy 3a pax, 15,05% gecro, 8,85% mospemeno u 1,77%
HUKaga. MoTHBaIKja 3a paj je jelaH o]l HajBaXHHjUX (haKTopa YCIIEIIHOT paja.
Opn Tora KOJHMKO Cy YYCHUIIM MOTHBHCAHH, 3aBHCU M KOJUKO hie YCBOJUTH I10j-
MOBa U KakBe he pesyiraTe nmoctuhu, yKOJIMKO je UIPOJIMKA HACTaBa OCMUIIIBE-
Ha U npuiaroheHa KOHKPETHUM HACTaBHUM CaApiKajuMa.
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Hajsehu Opoj ucnuranuka cMarpa a lbUXOBH YYEHHIIN YECTO CII000THU-
jé U OTBOpEHHUje KOMYHHMLUPAjy KopucTehu pasmuuute OOJHKE KOMYHHKAIHje
KajJia ce IpUMERYje Urpa Y HaCTaBH IOYETHOT YNTamka U MHcama, Jak 62,83%,
25,66% ysek, 11,51% moBpeMeHO M HHUjemaH HHje OATOBOPHMO — HuKama. Ha
OCHOBY OBHX Pe€3yJITaTa MOXKEMO Ja 3aKJbyJHMO J1a KopHIITheme urpe y HacTaBu
MOYETHOT YNTama W IMHCaka JOBOH /O Pa3Boja €MOIMOHAIHUX, COLMjaTHHX,
KOTHUTHBHUX ¥ PaTHO-aKTUBHHUX KOMIICTEHIIHja YYEHHKA, KOje IPEICTaBIbajy
OCHOBY 3a a/ICKBaTaH pPa3B0j CBAKOT JIETETA.

Bume on momnoBune, 55,75% wucnuTaHWKa OATOBOPUIIO j& Ja yYCHUIU
nokaszyjy 0oJbe pesyntaTe MPUIMKOM YCBajamha HOBMX HACTABHHX callpakaja
yBexkOaBama Kpo3 UTPY y HACTABH IMOYCTHOT YNTama WM IMHCAmka, HETO Kala uX
[o/y4aBajy Ha TpaJWLMOHAIaH Ha4uH, 26,55% je oaroBopuio ca yBek, 15,05%
HOBpeMeHo U 2,65% HMKaza, IITO je 3aHeMapJbUBO Y OJJHOCY Ha OpPOj HCITUTAHU-
ka. OBaKkBH pe3yiTaTH HaM IIOKa3yjy a YUCHHIM KaJa Cy 3aMHTEPECOBAHHU 3a
paz, OAHOCHO MOJCTAaKHYTH Ha aKTUBHOCT M Pa3MHUILbaE, jep NPEACTaBIbajy
AKTUBHE YYECHHUKE HACTAaBHOT Ipolieca, MOCTHXKY OoJbe pe3ynTare M Jakiie
yCBajajy HacTaBHE caJip)Kaje Kpo3 Urpy a Jla Tora HUCY HH CBECHH, 33 Pa3lIuKy
O]l TPaOWIIMOHATHOT THIIAa HACTaBe, OAHOCHO MCKJBYYHBO (DPOHTANHOT OONHKA
pana, Kaja cy caMo MaCUBHH CIIYIIAOIH U IIOCMAaTpayH.

OxaroBopu Ha OCMO INHTaKmE, KOje CE OJHOCWIO Ha M300p HWrapa Koje
HCTINTAHUIA KOPHUCTE Y HACTaBH ITOYETHOT YHTAamka U MICamka IpeIcTaBuheMo u
rpaduuKy, 3aTO IMITO CY UCIUTAHWIM MMaIXd MOTYhHOCT Ia m3abepy BHIIC OX
jEIHOT OATOBOPA HA MOCTABJHEHO MUTAE.
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I'padukon 1: Hepe xoje kopucmume y Hacmasu nouemHoz Yumarea U NUCarod

AHKeTHpaHU HCIHTAHUIM OATrOoBOpwiIM cy nxa kopucte 100% cnenehe
urpe: Ha CJOBO, Ha CIIOBO; pedyce; IpeMeTasbKe; NMpUYambe/Incambe Mpude Ha
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OCHOBY CJIMKA, KOje MPEeICTaBIbajy UTPe KPo3 3aJaTKe U3 00aBe3HE JIUTEpaType
yUeHHKa TpBor paspena. O octanux urapa, 78% HUCIUTAHHKA OJTOBOPUIIO j€ Ja
KOPHCTH yJIaH4aBame cioBa/pedr, 91% npamatusammjy TekcToBa, 99% ykpire-
aune, 94% acomujammje, 70% oHoMarormejcke urpe, 26% W3MHILBAmke HOBUX
peun, 21% nucame nanuHIpoma, 92% Urpe peuuma CIMYHOT/CYIIPOTHOT 3Haue-
Ba, 94% urpe peunma ymameHor/yBehanor 3Ha4dewa, §7% KBU30BE. 3aHUMIBUBO
je na Ha oHyheHH OJIrOBOP OTBOPEHOT THIIA Jja HaBEAy KOje jOIl UTPe KOPHUCTE Y
HACTAaBH [MOYETHOT YUTArha U MUCAmha HUjelaH UCIUTAHUK HUje nao oaroeop. Ha
OCHOBY JOOMjEHHX pe3yNTaTa MOXKeMO Ja 3aKJbyYHMO Ja UCTIUTAHUIN KOPHCTE
pa3uuuTe BPCTE Urapa 9iMMe HaCTaBHH MPOIIEC N00Hja Ha KBAUTETY, 4 YICHHUIIN
Memajyhl akTHBHOCTH TOKOM HTapa 0CTajy MOTHBHCAHH 32 yUCH:E H pal.

[MpenHocTH KOje Cy aHKETUPAHHW WCIHUTAHUIM HABEIU CBPCTAIH CMO Y
KaTeropuje Ha ciefaehy HauuH, IpeMa CTETeHy YIeCTaJOCTH BUXOBHX OATOBOPA:
YacoBu cy 3aHUMJBMBUjH; 3Hamkha KOja ce€ CTUYY Ha OBaKaB HA4YWH Cy TpajHUja; Y
olleJberby BlIajla MO3UTHBHA atMocdepa; bpxe ycBajajy HacTaBHe caapikaje; 11oj-
MOBH CYy IOBE€3aHU U MHOT'O UX je JIAKIIEC 3aIllaMTUTH, y‘leHI/ILlI/I Cy MHOI'O aKTHUB-
Huju; Koj ydeHnka ce pasBHja Maxkma, MOTHBAIWja, KOHIICHTpaIlUja, JOTHKA...;
Jema yde, a 1a Tora HACY CBECHa, 11a He ocehajy Temkohy, Beh yxuBame.

MoxkeMO Aa 3aK/by4MMO Ja Cy MUILbEHA AHKCTHPAHHX HACTaBHHUKA O
NpeAHOCTUMA IIPUMEHE Urapa U UTPOJIMKE HACTaBe y MEPUONY IOYETHOT YATAHa
U NHcama NPIINYHO YjeAHaueHa U Jla Cy BUXOBH OJrOBOpHU OATOBapajyhu.

Temkohe mnm HemocTanu Koje Cy aHKETHPAaHH HACTABHUIM HABEIH Cy
cnenehu, mpema cremeHy ydvecranoctd: Hemocratak HacTaBHHX CpelcTaBa M
IUIAKTHYKOT MaTepujana; [IpumpeMe TakBUX 4YacoBa HM3HMCKY]y MHOTO BHIIE
BpEeMEHa M 3Hawba y OJHOCY Ha TPaJAWIMOHAIIHY HACTaBy; AJEKBaTtaH H300p
HACTaBHUX CaJp)Kaja, KOjH ce MOTy IPHJIArONTH yuewy Kpo3 urpy; Heku yde-
HUIIM CMATpajy Nla Ha 4acy CBE BpEME Tpaje Hrpa, Ima ce¢ TEIIKO NMPHUXBATajy
030MJBHOT TOCINa; Y YYHOHHUIHM CE€ CTAHO 4Yyje kamop, Oyka, ma TO MOXe Ja
CMeTa...

Mulubea aHKETHPaHUX HACTaBHHKA O Tellkohama, OJHOCHO HEIOCTa-
[MMa [pPHMEHE Urapa y HACTaBU IIOYETHOI YHMTAMa M MUCamkha Cy Takole mpu-
IU4HO yjenHadyeHa. Behuna cmarpa na je Hajsehu npoGiieM HeOCTaTaK HAcTaB-
HUX CpelCTaBa M JUJAKTHYKHX MaTepujajia, ITo MPeJICTaBjba jelaH Ol HajBe-
hux npobnema yomiire y HamieM BaclUTHO-00pa3oBHOM cuctemy. IIpumpema
TaKBUX YacOBa U3UCKYje MHOTO BHUIIIC BPEMEHA y OIHOCY Ha mpurpeMy (GpoH-
TaJHOT O0JIMKa paja, IOTPpeOHO je m3abpartu U aJeKBaTHE calpiKaje U MpUIaro-
IUTH UX oJpel)eHOj WUrpH, IITO U3UCKYje BpeMe, 3Hamhe, KPeaTHBHOCT U BOJbY
WCKJbYYHMBO HacTaBHHKA. [lojelMHE YUEHUKE je TEIIKO MOTUBHCATH HA TPAaXKECHY
AKTHBHOCT MPWJIKKOM H3Bohema onpeheHux 3axTeBa y urpama, moTpedHoO je Ha
MOYETKY jaCHO Je(QUHHUCATH MpaBHiia U3Bohema cBake Urpe, Kako O CBH Y4CHH-
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O U3BPUIAIIN CBOje 3a0aTKEC Ha IIpaBW HAYHH, a TO TaKObe 3aBHUCH UCKIJbYYHUBO
OJ1 HaCTaBHHKa.

JAK/bYYLIN

Ha ocHOBy no0ujeHHX OAroBOpa aHKETUPAHUX HCIHUTAHHKA M aHAJH3e
pe3yaTaTa MOXEMO 3aKJBYUHTH Ja HACTAaBHHIM IMPHUMEHY]Y UIPYy U UTPOIHKY
HACTaBy y HACTaBH IMMOYECTHOT YNTama M MHCamkba YAME CMO HOTBPAWIM ITOCTa-
BJbCHE XUIOTE3€. 3aKJbYUHIIN CMO J1a TI0JI, TOJJMHE PaJHOT HCKYCTBa y 00pa3oBa-
Y U CTEIICH CTPYYHE CIIpeMe HACTAaBHHMKA HE yTUUY 3HAYajHO HA IIPUMEHY Hra-
pa y HacTaBU IMOYETHOT YNTama U MICaha, IITO CMO 00Pa3JIOKIIN KOHTHHYHpa-
HUM CTPYYHHM yCaBpIIABAaK-EM HACTABHHKA. AJICKBATHAM H300pOM HACTaBHUX
cajip>kaja ¥ Wrapa JIoJla3d JI0 MOTHBAIIHje 3a YUYCHe, pa3Boja COIUjaATHUX, eMO-
TUBHHUX, KOTHUTHBHUX W PagHO-aKIMOHWX KOMIICTCHIIMja yYCHHKa YHME Ce
HAaCTaBHH IpoleCc yYHanpehyje, a yueHUIH pa3Bujajy oaropapajyhe KoMneTeHLu-
je 3a KMBOT y JBajieceT NPBOM BEKy. 3Hama KOja yYEHHUIM CTHYy Ha OBaKaB
HAYMH Cy TPajHH]ja, jep je caM MpOoleC yUeha 3aHUMJbUBHU]H, YICHHK j& aKTHBHH
VYECHUK, CAMOCTAHO WJIHM Yy TPYIHU J0Jia3e A0 peliea, pa3Bujajy mehycobHy
KOMYHHKAIH]y, COLHUjaHe OJHOCEe, IITO MPUMEHU Mrapa y HACTaBH IIOYETHOT
YHUTamka U NHCamba Jaje H3y3eTHY MPEAHOCT Y OJHOCY Ha TPaJUIHOHAIHY HacTa-
BY, OpraHu3uBaHy (ppoHTATHUM 00MKOM pajaa. C 003UpOM Ha TO Ja je TeXHHY-
KO-TEXHOJIOIIKHAM pa3BojeM oMoryhieHa mpuMeHa HOBHX Mrapa y HaCTaBU MOYET-
HOT YHMTamka M IHcamka, OYEKUBAIN CMO O] NCIUTAaHWKa J1a he HaBecTH U BpCTe
urapa Koje KOpUCTe Ha TaKaB HAYMH, ald OCTAIN CMO yCKpaheHH 3a Te OAroBo-
pe, Tako Jia KICTOBPEMEHO U3pakaBaMO M CyMiby U Hany. CyMiby J1a HACTaBHUIIH
3amMcTa MPUXBATajy MPOMEHE W NPUMEHYjy UX Y CBOM BaCIHTHO-OOPa30BHOM
pazxy u 1a cMo JOOWIH APYIITBEHO MOXKEJFHE OTOBOpE, a Haay Aa HITaK HOCTOjU
OBOJIMKO BEJMKH OpOj HACTABHUKA KOjJHU MPUMEHYje UIPE Y HACTABU ITOYETHOT
YHUTakha U MUCabAa.
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LEARNING BASIC READING AND WRITING THROUGH PLAY

Summary

Learning the techniques of basic reading and writing is the first and most
important step in the development of modern man, because his subsequent
development, both personal and spiritual directly depends on these skills. Before
they enrol in school, children learn through play. They learn, develop, discover the
world around them through trial and error, experimenting with different materials,
sounds, tools, research and other methods, they engage in role play. This way,
children develop a sense of security, independence, self-control, and all kinds of
skills: motor, emotional, cognitive, social, speaking, and also strengthen self-
confidence. Children learn through play without even being aware of it. By
introducing play-like instruction in basic reading and writing classes, we will
achieve that very effect — students will learn without being aware of it, thus
overcoming the discontinuity between preschool and primary school. When
implementing game-like instruction in basic writing and reading classes, the teacher
is not an explicit source of knowledge, because knowledge is acquired through
game-like activities in which students learn through mutual interaction.
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The research discovered that, when it comes to teachers’ opinions about
presence of play in basic reading and writing classes, there are no statistically
significant differences between respondents with regard to their gender, professional
experience and level of education.

Keywords: basic reading and writing, teaching and learning through play,
didactic games.

Biljana M. Alavanja
VH ,,Samo korak*, Belgrad

ERSTES LESEN UND SCHREIBEN DURCH DAS SPIEL

Zusammenfassung

Das Erlernen der anfénglichen Lese- und Schreibtechniken ist der erste und
wichtigste Schritt in der Entwicklung eines modernen Mannes, da sein weiterer
personlicher als auch spiritueller Fortschritt davon stark abhéngt. Vor der Schule
lernt das Kind durch das Spiel. Es lernt, entwickelt sich, erfahrt sich selbst und die
Welt um sich durch Versuche und Fehler, experimentiert mit verschiedenen
Materialien, Gerduschen und Mitteln, erforscht und spielt Rollen. Auf diese Weise
entwickelt das Kind ein Gefithl von Sicherheit, Selbststindigkeit und
Selbstkontrolle, als auch alle moéglichen Fahigkeiten: motorische, emotionale,
kognitive, soziale und sprachliche Fahigkeiten und stirkt das Selbstvertrauen. Das
Kind lernt durch das Spiel, ohne dessen bewusst zu sein. Durch das Spiel im
anfianglichen Unterricht des Lesens und Schreibens wird genau das erreicht, die
Schiiler lernen, ohne dessen bewusst zu sein und iiberwinden die Diskontinuitit
zwischen dem Vorschul- und Schulalter. Durch die Anwendung des Spieles im
anfinglichen Unterricht des Lesens und Schreibens ist der Lehrer nicht mehr die
einzige Wissensquelle, weil Kinder durch Spielaktivititen und Interaktion mit
anderen Kindern lernen. In der Forschung wurde festgestellt, dass es keine
statistisch signifikanten Unterschiede bei den Befragten beziiglich Geschlecht,
Arbeitserfahrung und Schulgrad aufweisen.

Schliisselworter: anfingliches Lesen und Schreiben, Spiel, Unterricht durch
Spiel, didaktische Spiele.
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Apnnan P. Typkosuh
IIpujenosse

CTABOBHU HACTABHHUKA CPEJAIGE HIKOJIE O
SHAYAJY XYMOPA Y HACTABHA

Pe3ume: Xymop y HacTaBu ce mpema JaHAIIBUM MeJAaromKuM CTaH-
JlapAMMa cMaTpa BeoMma 3HavyajHMM Ha CBMM akKaJIieMCKMM HHBOMMaA. Llusb
UCTpaXXMBama je OMO Ja MCIHUTa CTaBOBE HACTaBHUKA O 3HAYajy Xymopa y
HacTaBH. Y HCTPaKHMBaWy je KopHiheHa IECKpPUIITUBHA METO/Ia, & O TEXHH-
Ka aHKeTUpamhe U CKaJMpame. Y30pak je YnHuiIo 60 HacTaBHHKa Cpelme
mkoste. [Tomany cy mpuKymybeHN HHCTPYMEHTOM CacTaBJLEHUM O YIIUTHHKA
n ckaye JInKepToBOT THITa KOHCTPYHCAHUM 32 ITOTpede ncTpaxkuBarma. Pesyi-
TaTH Cy TIOKa3aJii J]a HACTAaBHUIM MMa]jy IIO3UTHBHE CTABOBE O 3HAYAjy XyMO-
pa y HaCTaBH W Jja HE IIOCTOje PasiMKe y CTaBOBHMAa C OO3MPOM Ha IO
HactaBHUKA. [IpeoBnamgaBajy cTaBOBH Jla XyMOp y HacTaBH AOMprUHOCH Behoj
MOTHBAIMjH YICHUKA, 1a yTUYE HA CMAambEhe CTpeca U TeH3HMja Y HAaCTaBH, J1a
he yd4eHHIM y3 XyMOp JIaKIIe CaBjaJaTH IPAIHUBO KOje€ CMATPajy TEIIKHUM H
JIOCaTHUM U J]a MTOMa)ke CTH/IJbUBHM M MOBYYEHHMM YYEHHIIMMa Jla Ce BHIIIC
YKJbY4€ Y HaCTaBy.

Kibyune peun: xymop, nacmaea, nacmasnuyu.

YBOJ|

KBanureTHa HactaBa mojapasyMeBa e(h)UKACHOT HACTABHHKA KOjU ycCIeBa
Jla ONTHMAJIHO UCKOPUCTH U MOJCTAKHE MOTEHIMjale CBOJUX YUEHHMKA y IUIBY
MOCTH3akha MAKCUMATHUX BacIUTHO-00Pa30BHUX pe3yiraTta. KibyuHn acmekT 3a
IOCTH3al-€ OBAKBOT CTAaHIAP/a jECTe YCIIOCTaBJhalhe CTUMYJIATHBHE H (DIIEKCH-
6unHe aTMocdepe 3a yuemwe. JeaH o]l HAUMHA Ha KOjU HACTaBHUK MOXKE U3a3Ba-
TH NTO3UTUBHY CPEIUHY 3a yUCHE jecTe MPUMEHa XyMopa Y HACTaBH.

Xymop je Tek cpenunom 20. Beka 100HO CBOje MecTo y oOpa3oBamy. [Ipe
TOra, Ha HACTaBy Ce TJenaio Kao Ha ,,030uspan” nporec (Klimenta, 2016). Tpa-
JIUITUOHAITHO CXBaTamhe O HEO30MIJBHOCTU UTPE U cMeXa Y ,,030MJbHOM’ IIKOJ-
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CKOM aMOHjeHTY J0BEJIO je 10 CTama Ja Ce JyXOBUTOCT Kao MMaHEeHTHa Jby/ICKa
0coOMHA MOCTYIHO NOTHUCKYje M 3aHeMapyje y HacTaBHOj mpakcu (Lazzarich,
2013). Xymop je cMaTpaH TJIaBHUM HU3BOPOM JHCTPAKIIHjE H Y3POKOM CMamhCHha
Mopaiia u epuxacHoctr Hactase (Torok et al., 2004).

Hacympot Tome, y 21. BeKy cuTyanuja je MHOTO 0oJba. Pe3yiratu ncuxo-
JIOUIKUX UCTPaXXMBamba Cy MOKa3ally Aa Cy YUeHUIIM MOTUBUCAHUJU U CIPEMHU)U
3a yueme ako cy cpehHM M OmymTeHH HEro Kaja Cy y3HEMHUPCHH W HalleTH
(Oppliger, 2003, nmpema: Martin, 2007), 1 OpojHHja HCTpakWBama (HYHKIIH]a
XyMOpa Yy BaclHUTHO-OOPa30BHOM IMPOLECY CTBOpWJIA Cy IOTOJHY OCHOBY 3a
MHoro Behy mpuMeHy XyMmopa y HacTaBH, Tako Ja MpeMa JaHallbUM Ielaro-
IIKUM CTaHIapauMa XyMOp MMa 3Ha4ajHO MECTO y HACTaBU W MOXeEJbaH je Ha
cBuM akagemckuMm HuBouMa (Torok et al., 2004). YV oBoM paay aHamusupa ce
MUTakbe XyMopa Y HACTaBH, OJTHOCHO MPEICTaBIbajy C€ Pe3yJITaTH UCTPAKUBAHA
0 CTaBOBHMMa HACTAaBHHKA MpeMa 3Hadajy XyMopa y HacTaBU.

TEOPUJCKU NPUCTYII ITIPOBJIEMY UCTPAZKUBAIBA

BpojHa ucTpakiBamba KOH3UCTEHTHO UCTHYY CMHUCA0 338 XyMOP Kao jenHy
O]l HajIIOXKEJFHUjUX ocobmHa ycmemHor HactaBHuka (Check, 1986; Fortson &
Brown, 1998; Powell & Andersen, 1985). ¥V jeanom uctpaxkuBamy (Weaver and
Cotrell, 1987), y kojeM ce TpaXHJIO O] YYCHUKA JIa HACHTU(DHUKY]Y IIITa UX Haj-
BUILIC MOTHBHILE HA YacCy, YUCHHIN Cy PAaHTHPAIH CMUCAO 3 XyMOp Kao Tpehn
MO0 Ba)KHOCTHU O] CelaMHaecT MOHYEHUX ajTeMa, U3a UHIMepecaHmHoCm npeo-
Mema (TIPBYU PAHT) U UHmMepaKyuja usmely Hacmaenuxa u yyenuxa (IPyTH paHr).
HacTaBHuIm ca BICOKOM OPHjEHTAIIM]OM Ka XyMOpPY HMajy pa3BHjEHH]Y CIIOCO0-
HOCT IIPEHOIICHA JYXOBUTUX TOPYyKa, Yerhe YKIbY9yjy XyMOp Yy HACTaBHH MPO-
[leC W MMajy IIMPH acOPTHMAaH JyXOBUTOT IOHAIIama. Takole, OHM Cy MHOTO
(bIeKCHOWITHU]Y Y KOMYHUKAIIMJU ca YYCHUITUMA H ITOCEY]y U3PaXKeHY TOTpeOy
3a HarpalyjyhuMm moHamameM mpeMa \buMa, YAMe YTHIY Ha CMaKbEHhe TICHXOJIO0-
mke qucradne usmely cebe u yuenuka (Frymier and Wanzer, 1998). Ocum mro
BUIIIC TIPUMEIHY]Y Pa3lIU4nTe TUIIOBE XyMOpa y HACTAaBU Y OJHOCY Ha HACTaBHU-
Ke ca CIabWjuUM CMHUCIIOM 33 XyMOp, OBU HACTAaBHHIM Y CBOM paIy KOPHCTE YaK
U HeKe BPCTe HeNpHKIagHor XyMopa. OHH TO yCIeBajy 3aTo LITO Cy BeoMa CIIo-
coOHM 3a MPUMEHY OBaKBe BpcTe XymMopa 0e3 Bpehama yueHrnKa 1 300T Tora IITo
Cy YCIIOCTaBWIIM TpHjaTeJbcKu ogHOoC ca ibuMa (Frymier et al., 2008; Wanzer et
al., 2010).

HacTtaBHHLIM KOjU KOPUCTE XyMOp y CBOM pajy, Kao M HacTaBa y3 IIpUMe-
Hy XyMopa, IO3UTHBHO Cy BPEIHOBAHM OJ CTpaHE ydeHHKa. HacTaBHUK Koju
IpuYa CMEIIHE MpHUYe ¥ IIaje TOKOM daca TeHepaiHo je 0oJhe BPEIHOBAaH, a
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takohe ce cMarpa ehuKaCHUjUM TpeHOcHoeM 3Hama (Bryant et al., 1980; Gor-
ham & Christophel, 1990; Torok et al., 2004). Yuenuuu cMmaTpajy Aa ca oBa-
KBHM HAaCTaBHHIIMA yCIIOCTaBJbajy 00Jby KOMYHHUKAIH]y BaH yYHOHHIIE, MHOTO
CJIO0OIHHjE pa3roBapajy O CBOJUM JIMYHHM NpoOiieMrMa ca BUMa, IITO, KaKo
UCTHYY YYCHHUIIM, yHampelyje WHTepakiujy Ha peNialdjd HACTaBHUK — YYEHHUK
(Aylor and Opplinger, 2003). V u3paxaBamy CTaBOBa 0 XyMOPY y HacTaBH yue-
HUIIM HaBOZE Ia UX XyMOp pellakCHpa TOKOM y4ema, moBehaBa MHTEpECOBaC
3a yueme, JONPHHOCU Ja HACTABHHUK OyJe MHOTO NMPHUCTYMAYHHjH HAa 4acy H
no0oJbIlIaBa BUXOBY CIIOCOOHOCT 32 YUeHe jep (popMupa MOroJHHje OKPYKESHE
3a yuewe (Berk, 1996; Shiyab, 2009; Korobkin, 1989). JlomaTtHo, XyMOp HX
MotuBHIle, yHanpehyje Bese mamely cammx ydenuka, yBehaBa HEmocpegHOCT
HACTABHMKA W CMamyje IMCUXOJOIIKY AUCTaHIy m3Mmely mera W ydeHHKa U
JIOTIPUHOCH 00JheM pa3yMeBamy W NMamhemy HacTaBHOT canpikaja (Gorham &
Cristophel, 1992; Gorham & Christophel, 1990; Frymier & Wanzer, 1998;
McCroskey et al., 2006; Shiyab, 2009; Torok et al., 2004; Typxosuh, 2016).

Kaga je y muramy yTuinaj xymopa Ha ydeme, CIpoBeldcHa Cy OpojHa
UCTpaXHMBaKka Koja Cy TIOTBpIWIA MO3WUTHBAH edekaT Xymopa Ha nmamheme H
pasyMeBame HaCTaBHOT caapikaja. CBakako Cy HajTIO3HATHje IBE CTYIHje Koje je
cipoBeo ABHep 3uB (Ziv, 1988), TOkOM peJOBHE HACTABE U Y Tpajarby OJ LEJIOT
ceMecTpa, KojuMa je TOKyIIao Jla MOKaXe 3Hayaj XyMmopa y HacTaBH. Iberoa
IIpBa CTyAHja C€ OTHOCHIIA Ha eKCIIEPUMEHTAIHO UCTPAKUBAE Ca EKCIICPIMEH-
TAJIHOM TPYIIOM KOja je y4Yuiia CTATHCTHKY y3 IOMOhK TpH JO YeTUPU XyMOPH-
CTHUYKA ITpUMepa (CMEIIHE aHeTI0Te, BUIIEBH U LPTAaHH (PUIMOBH) T10 JICKIHjH, U
KOHTPOJIHOM TPYTIOM KOja je yumia 0e3 exeMeHaTa XyMmopa. AHAIN30M YUeHHY-
KHX OIICHA Ha 3aBPIIHOM UCIIUTY, ITOKA3aJ0 Ce Ja Cy YUYCHHUIN U3 XyMOPUCTUYKE
rpyne MOCTHIIN 3Ha4yajHo Oosbe pesyiraTe u no0wmin 6oske oueHe, ca oko 10%
MPEeTHOCTH Y OJHOCY Ha ,,HEXyMOPHCTHYKY’ Tpymy. Takohe, pesyiaratu cy
MOKa3alu Ja HUje OMJI0 HUKAKBE 3HayajHe pas3liuke y MocTurHyhuma msmely
Je4aka U JeBojurLa. Y IPYroM eKCHEepHMEHTY Y30paK Cy YHHWIIE CaMo Y4eHH-
ne. ExcnepuMenTanna rpyma je ydmia rpaJndBO IICHXOJOTHjE €A XyMOPHUCTHY-
KM eJIeMEHTHMA, TOK je KOHTPOITHA Ipyma yumia 6e3 \mux. Pesynrartu cy mono-
BOo mokaszanu 10% mpemHOCTH y KOPHUCT eKCIepuMeHTanHe rpyme. WM mpyra
UCTpaXHBamka Koja cy ce 0aBMiIa UCTHM IPOOJIEMOM TIOKa3aja Cy MO3UTHBAaH
yTHIIa] XyMopa Ha yueme (Garner, 2006; Prodanovi¢, Stankié¢, 2011; Hackathorn
etal., 2011; Lucas, 2005).

[lon TepMUHOM CTaB MOApa3yMeBa ce U3Pa3UTO IMO3UTHUBAH WM HETaTH-
BaH OJHOC IIpeMa HedeMy (CTedeHa TpajHa mpeTnocTaBka). CTaB HHTETpHUILE
KOTHUTHBHY (Ca3HajHYy), €MOIMOHAHY W KOHATHBHY (BOJbHY) KOMIIOHEHTY.
Kaxo naBomu Hukona Port, ,,cTaBOBU NpencTaBsbajy [...] MEHTaJHy CIPEMHOCT
3a ozpeheHN HaUMH pearoBama M 3aTO yTUYy Ha TO Kako heMo omaxaTty 1ojenu-
He oOjekre, mTa heMo 0 BUMa MHCIHTH M Kako heMo Ha HBHX €MOIMOHAIHO
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pearoBat. CTaBOBH PEJOBHO MMAajy U AMHAMHUYKO JI€jCTBO, JIeNYjy Ka0 MOTHUBH
U TMOACTHYY U yTHUy Ha Hame noctynke” (Pot, 2010: 353). CxonHO HaBeaeHOM,
CTaBOBH HACTaBHHKA UMajy ominydyjyhy ymory y oapehuBamy HHXOBOT MOHA-
Iamka y YIUOHHIIH.

[Murame craBoBa HACTaBHHUKA O 3HAYajy XyMOpa y HACTAaBH HCIUTYje cE y
OKBHPY MOCEOHHUX CTyIHja, a U Kao €0 IMUPUX UCTPAXKHBAKA OBOT KOHIICTITA.
Pe3ynratin ucTHYy NO3WTHBHE CTaBOBE HACTABHUKA O OCHOBHOIIKOJICKOT IO
VHHUBEP3UTETCKOT HUBOA. HacTaBHUIM cMaTpajy Ja XyMop Y HACTaBH yTHYE Ha
CMameHhe CTPeCca U TEH3Mja y HACTABH, MOJCTUYC TaXby YUCHHKA, Kpeupa 3apa-
BO OKPYXCHC 3a YUCHC, MOTHBHUIIC W IMOACTUYC YYCHHUKE Ha pasMUIlJbaibE,
YacOBH Y3 XyMOp Cy Mamke (OpPMATHU, XyMaHH3HPa CIIMKY HACTABHUKA y OUNMa
y4eHHuKa, o0oJblIaBa CIIOCOOHOCT 3a y4ere, HacTaBa je y30yIJbuBHja U OpH-
jeHTHCaHa IpemMa O0JBUM pe3yiTaTuMa, yHampelyje onHoc u3Mel)y HacTaBHHKa
U yYCHHKa, PETYIIHIIE IPodieMe y MOHAIAkY TOKOM Yaca, HOACTHYE KPeaTHB-
HOCT U Oosbe mamhierme ydeHUKa, CMamyje 3a0pHHYTOCT M CTpaxX Y4YEeHHKA OJl
npeamera u cnuaHo (Askildson, 2005; Chaniotakis, 2014; Nadeem, 2012; Neuli-
ep, 1991; Omede & Jimba, 2013; White, 2001). Mehytum, y ucTpakuBamy Koje
je crpoBeo YannoTtakuc (Chaniotakis, 2014) nokas3aHa je CTAaTHCTUYKH 3HaYajHA
pasiMKa y CTaBOBMMAa HACTaBHHKA ¢ O03MPOM Ha JY)XHUHY PaJHOT CTaxka, I10
OHUTamy Ja I XyMOp YTHYE Ha W3a3WBambe TUCHUIUTMHCKHAX IpodieMa y HacTa-
BU, a NI yCIIOpaBa HAcTaBy W IOTHEHYje CTaTyC HacTaBHHKA. MckycHuju
HACTaBHUIIM CMAaTpajy Jla XyMOp HE JOBOAU JO OBHX NPOOJeMa, HOK Cy Mambe
HCKYCHU HACTABHHIIU CYIIPOTHOT CTaBa.

Emnupujckux ucTpaxuBama (PeHOMEHA XyMOpa y HaCTaBU KOJ| HAC CKOPO
Jla HeMa, Tako Ja HEeIOCTajy W IOJaIll Be3aHW 3a CTAaBOBE HACTABHUKA O FHETO-
BOM 3Hauajy y HacTaBu. Y ucrpaxuBamy (Klimenta, 2016) unju je unsb 6mio
yIBphuBame e(QUKACHOCTH NpHUMEHEe OPUTAaHCKUX XYMOPUCTHYKHX CepHja y
HACTABH SHTJICCKOT je3WKa paji ycaBplllaBamka U3roBopa, jellaH o] 3a1aTaka Ouo
jé ¥ UCIHTHBAaKkE CTaBOBa HACTABHWKA O IPUMEHU OBUX CEpHja Y HACTaBH
EHTJIECKOT je3uka. Pe3ynrtatu cy mokas3aad Ja HAaCTaBHHUIM HMMajy TO3WTHBHE
CTaBOBE O NMPUMEHH OPUTAHCKUX XYMOPHCTHUKHX CepHja y HACTABU E€HIJICCKOT
jesuka, u cMarpajy u3Mely ocTajor ra XyMop OITyIITa U MOTHBHUIIIE yUYCHUKE Ha
gacy, moBehiaBa MHTEPECOBAbC YUCHHUKA; 3aTUM HCTHYY Ja YYCHUIH Y3 XyMOp
00Jbe TaMTe HACTaBHE CaJpKaje W yde y OIYIITeHO] W MPHjaTHO] aTMocdepH,
Ka0 ¥ JIa je HeOIXOIHO J1a XyMOp KOjHU ce TpUMemyje y HacTaBu OyJe y Be3u ca
HACTaBHUM TrpamuBoM. Huje mpoHaljeHa CTaTUCTHYKK 3HAYAjHA Pa3ivKa y CTaBO-
BHMMa HaCTaBHUKA C 0O3UPOM Ha TOJI, PaJHU CTaX M LIKOJIY Y K0joj paje (OCHOB-
Ha WU CPENbha).

be3 003upa Ha YMLECHUILY J1a Haja3u EMITHPHjCKUX UCTPaKHBamba pa3ou-
jajy cTepeoTHIie O pU3MIKMAa KOje HOCH NPHMEHAa XyMOpa, HACTABHUIIM HUITaK
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MOpajy OWUTH ONpe3HH NPUIMKOM UMIUIEMEHTAlM]je XyMopa Yy HacTaBHH MPOLIEC.
CanyHO, Kao IUTO je TO cIydaj ca IpyruM HacTaBHHM METOJaMa M Ipoleaypa-
Ma, XyMOp Mopa OWUTH aJieKBaTHO KOopuIIheH ja Ou ce UCKOPUCTUIIC CBE HHETOBE
noteHnjaae npeanoctu (Kpmajuh, 2006). I'apaep (Garner, 2003) uctuue na
j€ XyMop KOMIUIMKOBaH jep Moxe OWTH BeoMa JIM4YaH, CyOjeKTHMBaH U KOHTEK-
CTyaJlaH U He MOXEMO YBEK MPETIOCTABUTH Ha KOju HauuH he 6utn npuxsaheH.
CrtBap kojy jenHa ocoba MOKE CMaTpaTd XyMOPHCTHYHOM MIJIM CMEIIHOM, 3a
Ipyry oco0y Moxke 6utu 6ananHa. CBako UMa JeJUHCTBEHY MEpLEIHjy XyMopa
TaKo Ja je 00a3puBOCT, OJHOCHO Pa30opUTOCT (EHT. prudence) Boliehn pUHITAT
(Garner, 2003). Xymop ce He cM€ KOPUCTHUTH Yy TIOTPEIIHOM TPEHYTKY, HeyMepe-
HO, HE cMe OMTH ynajbeH OJf HaCTaBHOI cajJpraja KOoju ce Impenaje, jep Taia
HErOBa MIPUMEHA MOKE /1a U3MaKHE KOHTPOJIH, 3HA4ajHO MOPEMETH TOK HACTaB-
HOT Jaca ¥ JJOBeJIe 10 HEQUCIMIUINHE yueHHuKa. Takole, HealeKkBaTHA MIPUMEHA
XyMOpa Ha 4acy MOXe IOBpPEeIuTH ocehama yuyeHHKa U Y3HEMUPUTH UX. Y KOJIH-
KO je MCIOJhEH Ha MOTHelmYjyhu u moHmxkaBajyhu HauWH, XyMOp ce HE JOXKH-
BJbaBa MO3UTHBHO. Hekw o1 mpuMepa TakBe MPUMEHE XyMOpa jecy HEIOBOJEHO
mopeheme ca ApyruMma, Kao U TeHICHITNO3HE (popMe XyMopa Kao IITO Cy capKa-
3aM U IojicMeBame. HacTaBHHI ce MOHEKa ] ONpeiesbyjy 3a IPUMEHY capKa3zMma
y IWBY OUCHUILIMHOBAKA YUCHHKA Ha 9acy, ajil UCTPAXKHBama MOKA3yjy Ja je
capkaszaM HCYBHIIE Ipy0 IO CBOjOj MPUPOIH, A CE JIOUIe OfpakaBa HA CaMmo-
MOIITOBAKE YUCHUKA U 0JHOCE n3Mel)y yueHnka u HacTaBHHKA. BeoMa je BakHO
HArJTacUTH J1a HACTaBHUIM HEe OM CMETH Jia MpaBe IIaje Ha padyyH YICHHUKOBOT
UMeHa, 1moJa, GU3HIKor H3rjiena, cnocodbHocty win BepoucnoBectr. (Kpmajuh,
2006).

METOJOJOIKHN OKBUP UCTPAKUBAIBA

IIpeamer ucrpaxuBama. CTaBOBM HACTaBHHMKA O 3HAayajy Xymopa y
HacCTaBH.

Inb ¥ 3aaanu MeTpakuBamwma. L{1ip HCTpaXXUBamka je HCIIUTHBAME CTa-
BOBA HACTaBHMKA O 3HAuajy XyMopa y HacTaBu. V3 ommiter muspa U3BeIEHA Cy
JiBa UCTPaKUBAUKA 3a/aTKa:

1. YTBpIuTH CTaBOBE HACTABHMKA IIPEMa 3Hauajy XyMopa y HacTaBH;

2. McriuraTn pasnrke y CTaBOBMMA HACTaBHHUKA IIPEMa 3Ha4ajy Xymopa y
HACTaBH ¢ 003UPOM Ha TOJI.

Xunoreze ucrpaxupama. Omiira XUores3a oJf Koje e KPeHyJo je a
BelinHa HACTaBHUKA UMa MO3UTUBHE CTABOBE IIpeMa 3HA4Yajy XyMOpa y HaCTaBH.
[Toce6Ha xumoTe3sa je:
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1. HpeTHOCTaBJ’ba CC Ia HC HOCTOje CTaTUCTUYKH 3Ha11ajHe Pas3IuKe y Cta-
BOBHMA HACTaBHHKA Y OAHOCY Ha I10JI.

Metone, TEXHUKe 1 HHCTPYMEHTH HCTPAKUBamka. Y HCTPAKUBABY je
kopuiieHa IECKPUIITHBHA METO/Ia, @ O/l TEXHUKA aHKETHUPAWkE U CKallpame. 3a
moTpede NCTpaXKMBamkba KPEUPaH je MHCTPYMEHT KOjH MPeJICTaB/ha KOMOUHAIIH]Y
VIIUTHHUKA ca CKaioM JIMKepTOBOT THIIA ca CTENeHHMA: | — yOIlTe ce He clia-
’KeM, 2 — yTJIaBHOM C€ He CIaXKeM, 3 — HUTH C€ CIIa)KeM HUTH Cce He cliaxeM, 4 —
YIIIAaBHOM C€ CIa)XeM M 5 — CACBHM Ce ClIaXkeM, Koja je 60Jl0BaHa yIpaBo mpema
TUM cTeneHuMa. MHCTpYMEHT je caapkaBao 12 TBpImHU KOje ce OTHOCE Ha 3Ha-
Yyaj XymMopa y HacTaB. Y OKBHUPY YIHUTHHKA IPUKYIUBCHU Cy U MOJANHU O MOy
HAaCTaBHUKA.

Y3opak u momyjaamuja ucTpaxkuBama. [lomynanujy wucTpakuBama
YMHEe HACTaBHHULM Cpelibe mKoie. McrpaxuBame je CpoBeJeHO Y HOBEMOpyY
mkoJcke 2017/2018. ronuHe Ha MPUTOTHOM Y30pKY ol 60 HaCTaBHUKA Cpelmbe
Texuuuke mkone y [Ipujenospy. Peu je o HacTaBHUIIIMA KOJU MIPeNajy CTpydYHE
npeAMeTe Y OKBHPY MAIIMHCKE, CICKTPOTEXHUYKE W TEKCTHIHE CTPYyKe, Kao U
HACTaBHULIMMA KOjH Npe/ajy ommTeodpa3oBHe npeamere. [Ipema momnHoj cTpyk-
TypH y3opak je unamio 30 (50%) mactaBHmKa Mymkor mona u 30 (50%) HacTas-
HHKa EHCKOT IT0JIa.

CrarucTtuuka odpana mogaraka. Pesynratu cy obpahenn y mporpamy
SPS 20. Kopuwhena je 1eckpunTuBHa CTaTUCTHKA U t — TECT 3a nmopeheme aput-
METHYKHUX CpPEeIMHA IMOAy30paKa.

PE3YJITATH UCTPAKUBAIbA

ITpBH 3amarak Koju je MOCTaBJbEH HAPTOM OBOT MCTpaXkKMBama OO je Ia
ce yTBpIE CTaBOBH HACTABHUKA IpeMa 3Hauyajy Xymopa y HactaBu. Y Tabenn 1
Cy mpHKazaHu pe3ynrartu. [Ipersien pesynrara 3a cBaKky MOjeMHAYHY CTaBKY H
YKyIaH pe3yaTar 3a ueny ckamy (M = 4,21; SD = 0,79) jacHo moka3syjy Aa cy
CTaBOBM HACTaBHHKA O 3HAa4ajy XyMopa y HacTaBU [O3UTHBHH.

Hajgehiu crenen ciaramba HACTABHUIIM U3HOCE y BE3M Ca MET CTaBKU KOje
ce 0JJHOCE Ha IICUXOJIOMIKE U Melaromke GyHKIHje XyMopa, OJJHOCHO HCTHYY Ja
XyMOp JoIpuHOCH Behoj MOTHBAIMjH YYCHUKA, 3aTUM Ja TIOMaXke CTUIJBUBUM U
HOBYYEHHM YUYCHHUIIMMA J1a C€ BUILE YKJbyde Y HACTaBY, Ja yTUUE HA CMambEHE
cTpeca M TeH3Hja y HaCTaBH, ja yYSHUIN Y3 XyMOp JIaKIIe CaBIaaBajy TpagnBo
KOje cMaTpajy TeLIKUM H JTOCaIHUM U 1a 00Jbe pa3yMejy rpafiuBo Y3 HACTaBHU-
Ka KOju KopHCTH XyMop. OBaKBHU pe3yiTaTH Cy JOOHUjEHU U y APYTHM HCTPaKH-
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BamwuMa (Askildson, 2005; Chaniotakis, 2014; Omede & Jimba, 2013; White,
2001).

Tabena 1. Cmasosu Hacmagnuka o 3Ha4ajy Xymopa y Hacmasu

TBpame AS SD
1. [Ipumena xymopa y HacTaBM JONPHHOCH ycrocTaBibamy Oosser 4,20 0,80
ostHOca n3Mel)y HacTaBHHKA M YUCHHKA.

2. Ilpumena xymopa on cTpaHe HacTaBHHKa rnosehaBa uHTepeco- 4,10 0,79
Bamb¢ YUCHHKA TOKOM HACTaBe.

3. Xymop cTBapa Mo3UTHUBHY aTMocdepy 3a yuerme TokoM HactaBe. 4,21 0,89
4. Xymop y HacTaBU IONPUHOCH TOME Na ydeHHIu Oosbe mamte 4,21 0,80
HAacTaBHO T'PaJINBO.

5. HacraBHHK KOju KOpHCTH XyMop Ouhe omakeH ox ctpaHe yde- 3,60 1,09
HUKa Kao 100ap HaCTaBHHUK.

6. XyMop moMake CTHAJbMBHAM WM NMOBYYEHHUM ydeHHnmMa na ce 4,50 0,74
BHILIE YKJbYU€ Y HACTABY.

7. XyMOp TOKOM HacTaBe yTHYE Ha CMameme ayTopurapHe mosu- 3,95 0,76
1[1je HACTaBHHUKA.

8. XyMop yTHue Ha CMambeHe cTpeca U TeH3Hja Y HACTABH. 4,48 0,80
9. HacTaBHHK KOjU KOPHCTH XyMOp Yy CBOM paay edukacuuje he 3,85 0,80
PYKOBOAMTH Pa3peioM.

10. Yuenuru he Oosbe pasymeT rpaguBo y3 HacTaBHuKa koju 4,41 0,84
KOPHUCTH XyMOD.

11. Xymop y HacTaBH JonpuHocH Behoj MOTHBAIMjH YUCHHKA. 4,58 0,47
12. TlpumeHa XyMopa JONPHHOCH Ja YYSHHIM Jlakiie caBnanajy 4,46 0,77
I'paJIMBO KOj€ CMaTpajy TEIIKUM U JIOCATHHM.

Hajuawmxu cTereH ciiarama HaCTaBHUIY CYy MU3HEIN Y BE3U TPHU CTaBKe, 5, 7
1 9, Koje ce OJJHOCE Ha CTaTyC HACTABHUKA KOJU KOPUCTH XyMOpP y CBOM pafy.
Osgze je 6utHO ucTahy Aa je CKOpO HAa CBUM CTaBKama, ocuM 11 u 6, y mpoceky
oko 10% HacTaBHHKa y KaTerOpHjH HEYTPAIHOT WM HETaTHBHOT craBa. Mebhy-
THM, KOJ TBpIe 5: Hacmaenux koju xopucmu xymop 6uhe onasicer 00 cmpame
yueHuxa kao 0obap nacmasnux, 30% HacCTaBHHKA je Ha CTENEHY O]l HEyTpaTHOT
JI0 HEeraTHUBHOT cTaBa. IloToMm y mpoueHu TBpame 9: Hacmasnux Koju Kopucmu
Xymop y ceom paoy eghuxacnuje he pykogooumu paszpedom, 20% HacTaBHUKA je
HEYTpPaJHOT WM HeraTuBHOT craBa. 1 xox tBpawe 7: Xymop mokom nacmage
ymuue Ha cMareerbe aymopumapHe nosuyuje nacmasuuxa, 17% HacTaBHUKA je
HEYTPaTHOT WJIM HEeraTHBHOT cTaBa. OBE TPH CTaBKE TPETHPAjy BEOMa ,,0CCTIBH-
Ba” NHTama 3a HACTAaBHUKE, TAaKO Ja Cy Ouje KaMeH CIOTHIama U 3a JIe0
HACTaBHHMKA KOjU UMajy HW3pa3sUTO TO3UTHUBHE CTaBOBE O 3HA4Yajy XyMmopa y
HacTaBH. MOXEMO TIPETHOCTABHUTH Ja je OBaKaB Haja3 pe3yiraT IojaBe na U
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Jajbe nobap J1eo HacTaBHHKA MMa oJpel)eHe cTpaxoBe, OTHOCHO Oapujepe y Be3H
ca NMpUMEHOM XyMopa y HacTaBu. [pyru ayropu (Morrison, 2008; Tamblyn,
2003), Takohe ucTUYy J1a Cy KOJ HaCTaBHUKA MPUCYTHH OPOjHU CTPAXOBH Be3a-
HU 32 XyMOp Y HACTaBH, U TO CTPax O HeaJleKBaTHE MPUMEHE XyMopa, CTpax Ja
ce He WCIaJHe NIyl M HenpogecHOHaNaH, CTpax OJf MCMeBawba, TyOuTKa KOH-
TPOJIC U BPEMEHA 32 YUeCHE.

HacraBaunm xymop Buzie Ka0 MOTYHHOCT 3a YCIOCTaBJbame 00JBET OHO-
ca m3Mel)y HACTaBHUKA M y4eHHUKa, noBehame HHTEpecoBamba y4eHHKa, CTBapa-
e MO3UTHUBHE arMocdepe 3a ydueme W Oosjbe mMamhere HacTaBHOT TPajvBa.
VYouaBa ce NpWIMYHA YjeJHAUSHOCT Iepleriidja CBe YeTHpU CTaBKe, Kao U
BHCOK CTCIICH Cllarama ca OBMM cTaBkama. Ha OCHOBY WM3HETHX IOJaTaka,
MOXEMO KOHCTaTOBATH Jia je MOTBpl)eHa OMIITa XUIIOTe3a 0/ KOje Ce KPeHYJIo y
ucTtpaxupamwy. CINUHH pe3ynaTaTH cy moTBpheHn y Beh HaBeICHUM HCTpaXKu-
BamkbHUMa.

Jlpyru uCTpaKMBayKy 3a[aTak OJHOCHO C€ HAa MCIUTHUBAKE pa3ihKa y
CTaBOBMMA HACTABHHKA O 3HAa4ajy XyMOpa y HACTaBU Y OAHOCY Ha moul. Pe3yra-
TH Cy MOKa3aJld Jla He TIOCTOje pas3iiMKe y CTAaBOBMMAa HACTaBHUKA y OJJHOCY Ha
nos. CTaBoBH HACTaBHHMKA M MYLIKOT M JKEHCKOT TI0Jia Cy Ha 3a/10BoJbaBajyhiem
HHUBOY, OJJHOCHO 002 T10Jia HMajy NO3UTHBHE CTABOBE O 3HAYajy XyMopa y HacTa-
BU. Behe pesynraTe mokasyjy HaCTaBHHIIM, allki Pa3linka y OJHOCY HA HACTABHU-
e HUje craTUcTWYKU 3HayajHa (Tabema 2). OBuM je motBpheHa u moceOHA

xurnote3a. OBakaB pesynrar je MOTBph)EeH U y jeOHOM APYrOM HCTPaKUBAmy
(Klimenta, 2016).

Tabena 2. Cmasosu HacmasHuka y 00HOCY Ha NOJL

ITon f % M SD t
M 30 50,00 4,38 0,86 1,13
XK 30 50,00 4,05 0,72

YKynHO 60 100,00

3AK/bYYAK

Lwb cripoBeIeHOT UCTPaXKHBama je OHO J1a ce UCIUTAjy CTAaBOBU HACTAB-
HHUKa Cpe/he IIKOJIe O 3Hauajy XyMopa y HacTaBH. PesynraTtu cy mokasamu jaa
HACTaBHMIM MMajy TIO3UTHBHE CTaBOBE IIpeMa 3Hadajy XyMopa y HaCTaBU W Ja
HE MOCTOjU CTATUCTUYKH 3HAYajHA PA3JIMKa y CTABOBHMA HACTABHUKA y OJHOCY
Ha IOJI.
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Haxko Haxas3u uCTHYY O3UTHBHE CTABOBE HACTABHUKA, TO jOII HE 3HAYU JIa
HACTaBHUIM Beh MpUMEmYjy XyMOp y CBOM Pajy U Aa Cy OCIOCOOJbEHHU 32 HEro-
By e(uKacHy nmpuMeHy. [103UTHBHU CTaBOBM HACTaBHUKA CBAKAKO OTBAPajy IpoO-
CTOp 3a CTBapame MOACTHIAjHE KIUME 33 IIPIMEHY XyMopa y HAaCTaBH, alil yCIIe-
[IIHAa UMIIEMEHTAIIMja yCIOBJbEHA j€ KaKO CIpeMHOIINY, TaKo U CTPYYHOM OCTIO-
coOspeHOIINY HacTaBHUKA. Y TOM KOHTEKCTY ToceOaH 3Hauaj uMajy npodecHo-
HAJIHU pa3Boj HacTaBHHKAa y (opmu (opmanHor oOpa3oBama W He()OpMAITHO
CTPYYHO ycaBpinaBame. OBH pe3yntatu Takohe HMILTHIUPAjy MoTpedy 3a crpo-
BOhEHEM HCTpaXMBama ca IIMJBEM Ja C€ HCIHTAa Ja JIM HACTaBHHIM, KOJIMKO
9eCTO M KOje THIIOBE XyMOpa IPUMEHY)jy Y HACTaBHOj MpakCH. Tek Ha OCHOBY
THX pe3yjiTara MO)KEMO H3BECTH MEpOJABHE 3aKJbydKe O CTaTycy Xymopa y
HacTaBu. be3 Tora, pesynTati 0 cTaBOBMMa HACTaBHHMKA MOTY Ja MPEACTaBIbajy
caMo HHUXOBA NMPO(ECHOHATHO IMOXKeJbHA MHUIUBEHA W CTAaBOBE, OJHOCHO A
OCTaHy Ha HHBOY JIEKJIApPAaTHBHOT, 0€3 CTBapHHX IIPOMEHA y HACTABHOM IIPOIIECY.

JoOujenu pesyntaT MoKasyjy Aa HeMaiu Opoj HacTaBHUKA uMa onpele-
HE CTpaxoBe y BE3U ca MPHUMEHOM XyMopa y HacTaBu. Paziore Mo)xeMo TpaskuTu
WM y MambKy 3Hama O 3HaYajy M eQUKACHUM HAUYMHUMA YCIENIHE MPUMCHE
XyMOpa y HACTaBH, IITO PE3yITHpa M MAamKOM KOMIIETCHIMja, WIH je TaKBa
1ojaBa pe3yaTaT UMIUIMIUTHUX TeOpHja HaCTaBHUKA.

Bynyha ucrpaxuBama Mopajy 6utu pokycupaHa Ha oOyxBarame Behux
y30paKa HACTaBHHKA, IITO jé ¥ HeIOCTaTaK OBOT MCTPAKMBamba, 3aTHM Ha HCITH-
THUBakb¢ HACTABHUKA HA CBUM HHUBOMMa 00pa3oBama U Ha pa3iuKe Y OJHOCY Ha
Behu Opoj Bapuja0Iy.
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Adnan R. Turkovié, Prijepolje

SECONDARY SCHOOL TEACHERS’ ATTITUDES ON THE
IMPORTANCE OF HUMOUR IN THE CLASSROOM

Summary

According to current pedagogy standards, humour is considered very
important aspect at all academic levels. The aim of this study was to examine
teachers’ attitudes on the importance of humour in the classroom. We used a
descriptive method in the study, as well as survey and scaling techniques. The
sample comprised 60 secondary school teachers. Data were collected with an
instrument comprising a questionnaire and a Likert-type scale designed specifically
for the occasion. Results show that teachers have a positive view on the importance
of humour in the classroom and that there are no differences in attitude with regard
to gender. Predominating attitudes include: humour increases student motivation to
learn, it reduces stress and tension in the classroom, students will master material
they consider challenging and tedious more easily if there is humour present, and
finally, humour helps shy and withdrawn students to participate more actively in
class.

Keywords: humour, instruction, teachers.

Adnan R. Turkovi¢, Prijepolje

MEINUNGEN DER LEHRER IN DEN SEKUNDARSCHULEN UBER DIE
WICHTIGKEIT DES HUMORS IM UNTERRICHT

Zussammenfassung

Humor im Unterricht wird nach heutigen paddagogischen Mafistidben auf allen
Ausbildungsebenen als sehr wichtig angesehen. Das Ziel dieser Forschung war es,
die Einstellung der Lehrer zur Bedeutung von Humor im Unterricht zu untersuchen.
In der Forschung wurde Beschreibungsmethode verwendet, als auch die Techniken
der Umfrage und Skalierung. 60 Lehrer der Sekundarschulen wurden befragt. Die
Daten wurden durch einen Fragebogen und eine fiir Forschungszwecke entwickelte
Likert-Skala gesammelt. Die Ergebnisse haben gezeigt, dass Lehrer positive
Einstellungen beziiglich der Bedeutung von Humor im Unterricht haben, und dass es
keine Unterschiede zwischen Frauen und Manner gibt. Humor im Unterricht trigt zu
einer stirkeren Motivation der Schiiler bei, verringert den Stress und die
Anspannung wiahrend der Stunden, erleichtert das Lernen der schwierigen und
langweiligen Lerninhalte und hilft den Schiichternen und Zuriickgezogenen
Schiilern, sich mehr zu engagieren.

Schliisselworter: Humor, Unterricht, Lehrer.
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HAparana /1. ByukoBuh
Anexcanaap JI. Hal) Oaajom
OcHoBHa U cpelia mKoia ,,Kapko 3pemannn’ CyboTuia

JAE®EKTOJIOI' - HACTABHHUK
Y OBPA3OBHO-BACIITMTHOM INPOLHECY
Y CHEIIMJAJTHOJ HIKOJIN

Pe3ume: Y caBpemenoM npymrBy cBe Beha maxma nocsehyje ce oOpa-
30Baby YUCHHUKA Ca CMETH-aMa y Pa3Bojy, a IPUCTYII OBE KaTeropuje yueHukKa
y 00pa3oBamy AETEPMUHHCAH je HAYMHOM Ha KOjH ce 1e(eKTOIOr-HACTaABHUK
OJJHOCH IIpeMa BacHHTHO-00pa3oBHOM mporecy. [locMaTpaHo y HaBeleHOM
KOHTEKCTY, neeKTo0r nopea o0pasosHe (yHKIHje nMa 00aBe3y a yUCHH-
K€ TOACTHYC Ha Pa3BHjamb-e COIMjATHUX OMHOCA W CTUIAFE MParMaTHYHUX
BenrtuHa. J{edexTosor je y cutyanuju aa oapeleHa moHamama U CTama yde-
HHUKa ca CMeTHhaMa y pa3Bojy MoauduKyje, MOTKpeIrbyje, pa3sBuja, Te na
HCTOBPEMEHO HACTOjHU Jia YUCHHIH YCBajajy HOBE MOJIEIIC MOHAIIAmbA H CTUYY
HOBa Ca3Hawa. Y IUJby yHanpelhema BacnuTHO-00pa3oBHOT paaa Ae(eKToIo-
ra, Ha TeMeJby KOHCTPYKTUBHCTHYKE TEOPHje, Y paay je yka3aHo Ha Moryh-
HOCTH CaBPEMEHHX AC(PEKTONONIKHX TPeTMaHa. Y TOM CMHCIY, yKa3aHa je
Ba)XHOCT MPUMEHE CEH30pHE co0e y pajy CIEIHjaTHe KO,

KibyuHe peun: degpexmoinoe, oeghekmonrowku mpemman, y4eHux ome-
MeH y pa3zeojy, KOHCMPYKMUGU3am, 8ACHUMHO-00PA306HU PAo.

YBOJHA PASMATPAIbA

Y caBpeMmeHOM ApyIITBY cBe Beha maxma nocsehyje ce oOpazoBamy yue-
HHKa OMETEHHX Y Pa3BOjy, a IPHUCTYI YYCHHKA OMETEHUX y 00pa3oBamy JeTep-
MHHHUCAH jeé HAYMHOM Ha KOjH C€ APYIITBO OJHOCH IpeMa Pa3duyUTOCTHMA.
TemesbHu cTaB, M3paXkeH NpeMa Pa3IMYUTOCTUMA [IPUKa3aH je Kao MPEIHOCT, a
pedIekToBaH je y pa3IuduTHM 00pa30BHUM IPOTpaMHUMa KOji HEMOCPEIHO YTH-
4y Ha OOJMKOBamE JPYIITBEHE CTBAPHOCTH. Y IEJIMHH OCMATPaHO, CIIEIHjal-
HE IIKOJIe BACIUTHO-00PAa30BHU paj] yTeMeJbYjy Y COLHMjaIHOM MOJIENy OAHOCA
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mpeMa pa3IMYuTOCTHMA, 2 YCMEpaBajy CBOj paj y IOMEHY IPYIUTBCHE PEKOH-
ctpynmje. OBako cxBaheH BacUTHO-OOPa3OBHU pall MpeacTaBiba adupMaIujy
Pa3NIMYATOCTH W IIPENO3HABAKE MTO3UTUBHHUX IOTEHIMjala y HHTCPAKIHjH ca
YUEHHIIIMa OMETEHHM Y pa3Bojy. IlocMaTpaHO y onmMcaHOM KOHTEKCTY, YICHH-
M Y CHENHjaIHUM LIKOJIaMa uMajy oJpel)eHr HHBO HEMPOMEHJBHBOT HEAOCTAT-
Ka KOjU jecTe AWPEKTHA Mpenpeka 3a IBIXOBO aKTHBHO MapTHIUIHPAKE Y IpY-
IITBEHO] cpeArHU. He MocToju jeTHOMMMEH3UOHAIHN TIPEIOT 3a peallu3alujy
BaCIIUTHO-00Pa30BHOT pajia ca YIYCHUIIMMA OMETEHHM y Pa3Bojy. Y TOM CMHUCIY,
00pa3oBame yUCHHKA OMETCHUX Y Pa3B0ojy jECTe W3a30B 3a JAPYIITBO y LEIHHH, &
Hapo4HTO 32 JedeKTONIOomKy mpakcy. Jedekronmomka mpakca Tpeda na (okyc
CBOT' BaCIIUTHO-00Pa30BHOT palia CTaBJba Ha MCXOHe 00pa3oBama, OJHOCHO Ha
KBaJIHUTET 00pPa30BHUX MOCTUTHYNA, KAKO KOTHUTUBHHUX TaKO U HEKOTHUTHUBHHX,
Ka0o W Ha CTEIeH COIMjalM3alrje W TOTAIUTapHOr pa3Boja yueHuka (Krotova,
2018). Jenan on BaXHHjMX 3a7iaTaka CIElMjaHe IIKOJIe jeCTe pa3B0Oj KOMIIETEH-
I1ja yYCHUKA Y OKBHUPY COLIMjalHE HHTEPAKIIHje, jep Mpexka COLUjaTHIX OTHOCa
jecTe Haj3HauYajHUjU eIIeMEHAT YYCHHKOBOT oKpyxema (Volet, 2001). Cmatpa ce
Jla COIMjalTHU OJJHOCH MMajy TPOCTPYKY (DYHKIIHjY y pa3Bojy yUeHHKA OMETCHHUX
y pa3Bojy:

— OHH Cy KOHTEKCT y OKBHpY KOTa CE MCII0JbaBajy OCHOBHE KOMIICTEHIIN]C;

— OHH Cy KOTHUTHBHE IT0JIa3HE OCHOBE HEOMTXOIHE 32 (DOpMHpame BEITH-
Ha;

— OHH Cy MHCTPYMEHT 3a pellIaBame MpobieMa U OCTBAPUBAME IHJHEBA
(Danijels, Staford, 2001).

Ha ocHOBy HaBemeHor Hamehe ce W OCHOBHH 3ajaTak AeeKTonora y
CaBpEMEHO] HaCTaBH, a TO jecTe IIpero3HaBame MpodiieMa U IperpeKa Koj yue-
HUKa W BUXOBO TpeBlanaBame. Ha oBaj HauuH, chenyjajHa MIKOJa TOCTaje
IIKOJIa OTBOPEHMX 3HMJ0Ba, MPE3EHTOBaHa peMa MOryhHOCTHMa CBAaKOT yYeHH-
Ka y OKBUPY Koje Ae(eKTOJIOr Mpeno3Haje JUIHOCT YYeHHKa, a He caMo elyKa-
TUBHM aCIIEKT, pa3BHjajyhu caMOCTaIHOCT, CaMOIOIITOBAKE H CUTYPHOCT yue-
Huka (Brophy, 2001). HaBeneHnu 3axTeB jecTe KOMIUIEKCaH M 3axTeBa JAe(eKTo-
Jora KOju TMpHUMemYyje MHTSAUCIHUIUIMHAPHHU TPHCTYIl Yy pagy ca yUeHHIIMa
OMETEHHUM Y Pa3Bojy. Y JajbeM TEKCTY C€ HACTOjH Jla Ce YKaXke Ha yJory nedex-
TOJIOTA Y CaBPEMEHOM BacCIIHTHO-0OpPa30BHOM pasny, carjelaHy Kpo3 KOHCTPYK-
TUBUCTHYKY TCOPH]Y.

KOHCTPYKTUBU3AM Y BACIIUTHO-OBPA30BHOM PALY

CaBpeMeHy TJ00aJHy TTOJMTHKY 00pa3oBama KapaKTepHIIe IPOIYKTHB-
HOCT KOja c€ jeJUHO MO>K€ IMOCTUNH MIeanoM LEN0KUBOTHOT yUuewa. Y JTOMEHY
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crenMjagHor o0pa3oBama MPErno3Haje ce MoTpeda 3a yUemheM ca pa3yMeBambeM,
3a OBIIA/IABAKEM PEIICBAHTHUM 3HAUMAa KOja € MOTY UHTETPUCATH U IIPUMEHU-
TH y paznmmautuM cutyanujama (Gardner, 2005; Perkins, 1993). IIpema 3axTeBu-
Ma KOHCTPYKTHBHUCTHYKE TEOpHje YUCHE je Pe3yNTaT aKTUBHE KOHCTPYKITH]E
3Hama. YUeme Kao MpoIec CTHIama 3Hama OABMja CE Ha OCHOBY YUCHUKOBE
KOHCTPYKIIMj€ W PEKOHCTPYKIIMjE€ 3HAMma KOje HACTaje Kao Pe3ylTaT HEerOBUX
HMHTEpaKIHja ca IPUPOTHIM CBETOM Y 0Jpel)eHOM COIHMOKYITYpHOM KOHTEKCTY,
y3 IUHAMHUYKO TOCPEIOBamEe MPETXOAHUX 3Hama (MuiaytuHoBuh, 2012). OBako
cxBaheHO cTHIAEC 3HAMA YCIIOCTaBJba Be3y M3Mel)y cTapux M HOBHX caszHama
Ha OCHOBY TOTa INTO ce mocTojeha 3Hama MoAu(HKY]y, TOMymaBajy U peopra-
HU3yjy. Mehytum, HaBezeHe kaTeropuje Hamehy norpely Ja ce MOoKylla OJro-
BOpUTH Ha ciieficha murama:

— Ha koju HaumH je Mmoryhe Moan(uKOBaTH YIEHUKOBO 3HAHE?

— VY xonukoM o6uMy Tpeba OBE3UBATH M JOIYHAaBATH HACTABHE CapikKa-
je?

— Kako peoprann3oBati 3Hama KOja Cy CTEKIIM YUCHHUI OMETEHH y pa3-
BOjy?

AHanmn3a TIOMEHYTHX NHTama Moryha je Kpo3 KOHCTPYKTHBHCTHYKH IIHC-
KypC, YUME C€ YCIIOCTaBJba I0Na3Ha Te3a — IJIAHUPAkE U IPUNPEMamke HaCcTaB-
HOT' caJip)Kaja je KOHCTPYKT, a MPOIEC pean3aldje HAcTaBHOT caapikaja je
JEKOHCTPYKT. Y OBOM CMHCIY JEKOHCTPYKIIHja Y HACTAaBHOM IpPOIECY MpeicTa-
BJba IMPOIIEC Ca3HAma, HE TOJHMKO YOUYaBAKHEM IPUCYCTBA KOJIUKO yOUaBAHEM
pasnuke u3Mel)y mojaBa, unmbeHnna u npeacraBa (Anderson, 2002). 13 oBora
MIpOM3mIiIa3e W OCTAJH MOCTYJIATH JEKOHCTPYKIHjE, a TO Cy CYNPOTHOCTH: YHY-
Tap — W3BaH, QyIIa — TEJO, JOCIOBHO — IPEHECCHO, MPUCYTHOCT — OACYTHOCT,
(hopma — 3Hauewe, npupoaa — kynrypa (Barnes, Shirley, 2007). Tako, Ha nipu-
Mep, Ae(eKTOoJIOor IUIaHupa U MPHUIIpeMa HAaCTaBHY 00paxy HEKOra KIbMKEBHOTA
JieNia, a YYeHHIIM Bplle JeKOHCTPYKLHU]y HacTaBHOI canpikaja (Bathory, 1992).
Ha oBaj HaYMH KEIDKEBHU AUCKYPC MMOCTAje MECTO MPEIHBaba U PACHIPIICHOCTH
3HauYeHa, U HA Ta] HAYMH KIBIKEBHO JIENI0, KOje je TpeJIMET pa3Marpama, ocra-
j€ moJjmMBajeHTHO. JIeKOHCTPYKIIMja jecTe ¥ WHBEHIMja, OJHOCHO TPOHATIAKEHE
HOBHX HauMHa TOBOPA O CBETY U KELMKEBHOCTH KOjU OMOTyhaBajy 1mojaBbHBame
Heuer APYror U Heuer HeouekuBaHor (MunytuHoBuh, 2012).

VYdeHuny OMETCHH y pa3Bojy HPHIIMKOM aJaNnTHBAHOT NEpHOAa Ha Bac-
MUTHO-00PA30BHHU Paji y CIEIUjaTHO] INKOJHM HCKa3yjy BHUCOK CTEIEH CTpeca
LITO je y BEJIMKO] MEpU HCIOJbEHO CPEIUHOM M3 KOjeé YUEeHHK aonasu. To cy
YYEHHUIIM KOjU Cy: MOJ CTAIHUM MPEKOPOM U TPAHKOM, Ca HeyClleCuMa U TEIIKO-
hama y caBiagaBamy HaCTaBHOT TPaHBa, YECTO Ca JIOIIOM IIEpLEHIHjoM cede,
pa3BeZeHUX POAMTEIhA WM aKO j€ KOJ cTapaTesba MPUCYTaH HEKH OOJIMK COLH-
janne maronoruje (ABauh, [llabanosuh, 2011). CxomHO TOME, YYEHHK MOCMa-
TpaH y HaBEIECHOM AOMEHY II0CTaje KOHCTPYKT, a IC(EKTOJONIKH TPETMaH
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II0CTaje PEKOHCTPYKT, OAHOCHO JEKOHCTPYKT, IITO jaCHO YKa3yje Ha CIOXKEHOCT
pana nedexronora. Tako Ha mpuUMep, YKOIUKO YYEHHK OMETEH Y pa3Bojy MOCTH-
JKe TICPMaHCHTaH HEyCIIeX Y CaBlafaBamy HACTABHOT I'pajBa, TPETMAaH pealu-
3yje peeaykarop. JledekTomomKkn TpeTMaH peeaykaropa Koju NpuMemyjyhu
pa3IM4YKUTEe MOZENIE Y CBOM Pajy OBOJH IO JIEKOHCTPYKLHje 3HAaWma Y BEJIHUKO]
MepH TIpe/icTaBlba OJakiiaBajyhu ¢gakTop 3a ycBajame HOBUX caapikaja. Mely-
THM, YKOJIHKO Je(QEKTOJIOT IPENo3Ha U HACHTH(HUKYje TIPOoOIeM KOjU UMILTHIIHI-
pa MOpOIMYHY aHaMHe3y, TaJla KOHCTPYKT 3Hama I0CTajeé PeKOHCTPYKT, OIHO-
CHO He(eKTONOIIKN TPETMaH jecTe caMo NETUMHUYHO YCIEUIHO peajn30BaH. Y
IIOMEHYTOM CJIy4ajy, of Ae(eKTOoNora peeayKaTtopa ce O4YeKyje BHCOK CTEICH
capaJHUYKUX OJHOCA Ca CTPYYHOM CIIy)KOOM YHyTap CHelUjajHe IIKOoJe Kako
6u ce mocturao mro Behu cremeH Hamperka kKox yueHuka (Brooks, Brooks,
1993). JledexTonomKu TpeTMaH Ko comaronena Takole je Moryhe carienartu
KpO3 KOHCTPYKTHBHCTHYKY TEOpH]jy, TJ€ je YUeHHK ca oapeheHHM TelecHUM
CMETHaMa KOHCTPYKT BacIUTHO-OOPa30BHOI IpoIleca, a caM TPETMaH jecTe
PEKOHCTPYKT, OJHOCHO HAaIlpeIaK jecTe caMo NEeNMMHYaH M ICTCPMHUHHCAH je
CTEIICHOM TEJIECHOT omTehema.

VY menmaromikoj mutepatypu (MwrytuHoBuh, 2012) mocToju monxena Ha
cnenehe ¢opme KOHCTPYKTHUBHM3MA: WHIMBHAYAJIHH, COLMjAIHH U KPHUTHYKH.
WNupuBuyatHd KOHCTPYKTHBH3aM jeCTe CUCTEM KOjU HACTOjH Jla YKaKe Ha KOjH
HAYMH YYEHHWK PEKOHCTPYHINE M ycaBpIlaBa CBOja 3Hama, HAryalaBa IMoTpedy
Jla YICHUK aKTHBHO PEKOHCTPYHILE 3HAKE W UCKYCTBA CTeUeHA Y (POPMATHOM H
He(OpMaIHOM KOHTEKCTY Ha MHAuBHAyanaH HauuH (Mcto, 2012). OBako cxBa-
heH KOHCTPYKTHBHU3aM jecTe Of W3y3eTHE BAXHOCTH Y panxy Aedekrosora mpu-
JIMKOM WHAWBUAYATHUX TPETMaHa.

ConyjasHl KOHCTPYKTHBH3aM TMO/pa3yMeBa COLMjaIHy KOHCTPYKIH]Y
3HamWa, OJJHOCHO JIa C€ YUEHe OJIBHja y COIMjaTHOj UHTepaKUuuju. Jpyrum peuu-
Ma, COIMjalHa CpeANHA MOACTHYE YICHHKA OMETEHOT Y Pa3B0jy Y OCMHUIIJbaBa-
By HOBUX CUTyalllja, YMMe€ yYEHHK IOCTaje apXUTEeKTa CBOje 0OyKe, a HEeroBo
3HaKkE Hallpelyje 3aXxBajbyjyhu MHTEpaKUWju MEHTATHUX aKTHBHOCTH U OKpY-
x)emwa (MunytuHoBuh, 2012). OcHOBHH TOCTYJIAT WHIUBUIAYAIHOT U COIH]jall-
HOT' KOHCTPYKTHBH3Ma IOJpa3yMeBa Ja ce 3HAamke He CTHYC NMACHBHO, Beh je
pe3ynTaT aKTUBHOCTH KOHCTpyHcama cybjekra koju caszHaje (von Glasersfeld,
1995, npema: MunytuHoBuh, 2012). KpuTHYKH KOHCTPYKTHBH3aM TOApa3yMeBa
YIIOTY COLMjATHOT U KyJITYPHOT OKPYKeHha Y Kpenpamy 3Hama, y3 00yXBaTame
KpUTHUYKE JUMEH3Hje paau TpaHcopMaluje APYIITBEHUX 3HAu€Ha U MPaKch
(Munytunosuh, 2005).

Ha ocHoBy u3HeTOT TeopHjcKOr ofpehema KOHCTpYKTUBU3MA, Moryhe je
3aKJBYYHTH J1a MPWIIMKOM pealli3alije HacTaBe y CIICNHjallHOj IIKOIH yUeHe
IpeACTaB/ba aKTUBAH MPOLEC CTULAkA 3HAKA, 4 YUCHHUK j€ Y CPEUILTY Ipoleca
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yuewa. Takohe, 3HayajHO je ucTahm na je MPUIMKOM HpPUIIPEMara HacTaBe
JedeKToIora HeoX0/JHO HaBOAUTH MPAKTHYHE IIPUMepe Kako OU ce yueHUIInMa
omoryhmio na mpuMeHe cBoja cTeueHa 3Hama (Miller, Boix Mansilla, 2004).
[onazehu ox cTaBa ma KOHCTPYKTUBHUCTHYKH MOJET IOIPa3yMeBa Aa YUCHUIH
CaMOCTAJIHO KpPEUpajy CBOja 3Hama, KOpHIIheme HHTEPAaKTHMBHUX KOMIIjyTep-
CKHX TIporpaMa y yuewy camo je jeman on npuMepa. ConujaiHd KOHCTPYKTHBH-
3aM Hamehe moTpely 3a capamgHIYKUM yUeHEeM, OTHOCHO MOTpedy 3a TPyIMHUM
00JIMKOM paja y IIJbY capaiibe U HHTEPaKIje yICHUKA.

YKpaTko peueHo, KOHCTPYKTUBU3aM yKa3yje Ha IHOTpeOy MOBE3UBamba
Ca3Hama, jep MOBE3UBABEM PANIMUUTHX HACTABHUX CaApiKaja u3Mely HEeKOIUKO
IIKOJICKMX TpeaMeTa KOJ yIeHHKa ce MOACTHYE pa3Boj KPeaTHBHOCTH, KPUTHY-
KOI' MUIL/bEH:A, AU U JJOXKUBOTHOT ydema. Y LUJbY jaCHUjEr carie/aBamba KOH-
CTPYKTUBUCTHYKE TEOPHUj€ Y BACIUTHO-00PAa30BHOM pajly HEOIXOIHO je YKa3aTH
Ha €MHCTEMHOJIOTHjy KOHCTPYKTHBH3MA.

EINNUCTEMHUOJIOTUJA KOHCTPYKTUBU3MA

VY najbeMm TekcTy ykasalie ce Ha TyMadere KOHCTPYKTHBH3Ma ca acleKTa
SIHUCTEMHUOJIOMIKOT TIPUCTYIIA, OMHOCHO TEOPHje 3HAWA Y MPAKTUYIHO] MPUMECHU
BaCIIUTHO-00pa30BHOI Ipolieca y paxy aAedexronora. KoHCTpykTHBU3aM ocMa-
TpaH ca eMMCTEeMHUOJIOMIKOT aCMEeKTa yKa3zyje Ha OTpaHHuYCHa JbYACKOT 3Hamba,
OTHOCHO 3Hame ce AeuHuIIe Kao MPOU3BOJ ca3HajHHX mporeca (Matthews,
1992). ¥V BacnuTHO-00pa30BHOM paay Ae(eKTOJIOr jecTe YCIOBJBEH OrpaHHye-
BUMa YYCHHKA Y OKBUPY KOjUX TOK pasyMeBama MH(opMalija y4eHHIH KOH-
CTPYUIIY IIyTEM CBOT UCKYCTBa, & KapaKTep HCKYCTBA C€ KOHCTPYHUIIIE O] yTH-
[ajeM KOTHUTHBHUX Ca3Hama YYeHHKa OMETEHHX Yy pa3Bojy. OBako cxBahen
eMHMCTEMHUOJIOMKA KOHCTPYKTHBH3aM OOJNHKYyje 3Hame Kao pe3ysTaT Iporeca
ca3Hama KOHCTPYKIHja KOjU je peanaH, a 3Hame HE IMPEICTaBba PEHpPE3CHT
CIIOJPHE CTBApHOCTH M EeHOr oTKpuBama (Glasersfeld, 1989, 2001). dpyrum
peunma, nedexTosior Tpeba a MocMaTpa 3Hambe Kao OIHOC KOHLENTYaTHHX
penanyja ¥ aknpja y OGHOCY Ha JAETepMHHHCAHE LUJbEBE. 3HAEC YICHHUKA OMe-
TEHHX y Pa3BOjy HEOIXOIHO j€ carjielaTH Ha OHMOJOIIKOM M KOHIETITYaTHOM
HuBOY. Kana je peu o OnonomkomM HUBOY, OJpa3yMeBa ce CBOjeBpCHA MPHUIIATo-
JUBMBOCT, OMHOCHO aIalITUBHOCT YICHUKA OMETEHUX y Pa3B0ojy Kao CIIOCOOHOCT
OIlpXKara PaBHOTEXKE y OJHOCY Ha YCIIOBE M OTPaHUUYCEHA Yy CBOM OKPYKEHY
(Glasersfeld, 1991), ma ce 3Hame MOcMaTpa Kpo3 CTENCH CaAMOCTATHOCTH YIEHH-
Ka OMETEHHX y pa3Bojy. Ha KoHIenTyaaTHOM HHBOY 3HamE MPEACTaBba KOMIIA-
THOMITHOCT KOTHUTHBHHX CTPYKTypa KO YUEHHKA OMETEHHX Y Pa3Bojy W Taaa
3HaE [I0CTaje HHCTPYMEHTAIHO.
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YV neparouikoj TeOpUju NPUCYTHE CY U BapHjalje Kaja ce TOBOPH O KOH-
CTPYKTHUBHU3MY IMO/IyuaBama. Heke KpUTHUKK OpUjEHTHCAHE TEOPHje KOHCTPYK-
TUBU3Ma HETHPAjy TBPAKY Ja je 3Halke KOHCTPYKIIH]ja MMojeAnHNa, u ynyhyjy Ha
PeaTUBHOCT 3HaWKa y OXHOCY Ha TpeHyTHH KoHTekcT (Daffy, Cunnigham,
1996). Nmak, caBpeMeHe TEHICHLHUje Yy 00pa3oBamy KOHCTPYKTHBUCTHYKH
carjiefiaHo 3Hame Je(UHHUNTY Kao pernpe3eHTalljy OHora MTO er3UCTHpa — 3Ha-
BC jecTe Malupame y cBeTy Jbyiackor mckyctBa (Gasersfeld, 2000). JIpyrum
peunma, nedeKTono3u Tpeda Ja HACTOje OTKPUTH KPajibU OMET yYYCHHUKOBOT
3Hama Kako OM yUEeHHK OMETCH Y Pa3B0jy MOTA0 13 MAPTHIIUIINPA Y CABPEMEHIM
IpymTBeHNM ToKOoBHMA. [ledekronor Tpeba na carjiena YMbECHHUILy Ia 3HAHE
¥“Ma aJIallTUBHO 3HAaYeHE Koje je ycMepeHo Ha npuiarohaBame (Kezin, 2004). YV
Ne(pEeKTOJIOMIKO]j JINTEPaTypH 3HAKE CE€ yCMepaBa Ha CaMOCTATHOCT y U3BpIlaBa-
By oapeheHHx paamu W TpeTMaHa Kao M Ha Je(eKTOJIOIIKE IHMjarHOCTHKE.
CxonHO ToMe, Ae(EKTONIOT y BaCUTHO-00pa30BHOM paay Tpeba Na AeTepMUHU-
I UCXOJIC 3HAMa, Tj. YUeHha U IoAyYaBama YICHUKA OMETCHHX Y Pa3Bojy.

Hcxonu ydema y HeJarouIkoM AUCKYpCY Ae(UHMINY Ce Ka0 OYEKHBAHU
WM TOCTUTHYTH pe3yJITaTH HporpaMa WIIM OCTBapHBambe LUJbEBA YCTaHOBE,
IITO MTOKa3yje IUPOK PACIIOH HHAUKATOPA (MOMyT 3HAMKba, KOTHUTUBHUX CIIOCO0-
HOCTH M CTaBoBa). Mcxoau cy pe3yaraTd mporpaMa noydyaBama, IUIAHUPaHH Y
OKBUpY pa3Boja ydyenuka (Vlascenau, Griinberg, Parlea 2007). ¥V nedexrono-
IIKOj TIPAKCH UCXOJH y4eha Ae(UHUILY Ce Ka0 TBPIHE O TOME IITa CE 0YeKyje
O]l YUCHHKA J1a 3HA, pasyme u OyJle y CTamy Ja MOKa)Xe HAKOH 3aBpIIETKA MPo-
meca y4ema, Kao U O CIeNU(pUIHAM MPAKTUYHUM BEIITHHAMA KOje j& YCBOJHO.

Y BacmuTHO-00pa30BHOM pany crenujaiHe mkoje moryhe je nedunuca-
TH HEKOJIMKO KaTeropHuja UCXoJa ydema: KaTeropuja NocTUrayha, pasymeBama,
KOTHUTHBHA M KpEaTHBHA KaTeropuja, ynorpeda 3Hama, TUCIIO3KINja, HHKITY3H-
ja (James, Brown 2005). Kareropuja nocturayha 3acHoBaHa je Ha KypHKYIyMy,
a rmoJpa3yMeBa HCXO0/Ie Yuerha ca PENaTUBHO MPELH3HAM U MI03HATHM 3HaYCHEeM
1 OTHOCH Ce Ha MEHTAJIHE ITpolece crienn(puyHe 3a KOHKpeTHe uieje. Pazymesa-
BC Kao KaTeropuja Mcxoja y4ema OJHOCH Ce Ha CXBaTame UJeja, KOHLenara 1
npoueca. OBa KaTeropuja moApa3yMeBa KOHIETyaTHHjH HAUWH pa3sMHIbAka U
MoryhHOCT 3ak/pyunBama. KOTHUTHBHA M KpeaTHBHA KaTeropHja Cy MoceOHO
3HauYajHEe y pajy ca YUCHHIMMa OMETeHUM Yy pa3Bojy. OBa kateropuja moapasy-
MeBa MAITOBUTY W KPEaTUBHY KOHCTPYKIM]y 3HaueHa, GPOKyC je Ha pasBojy
CIOCOOHOCTH 33 Kpenpame W OTKpPHBamke HOBHUX uieja. Kana je peu o kateropu-
ju ymotpebe moapa3syMeBa ce HaUMH KopHinhema CTeYeHOT 3Hamba, UMILTHIIpa
Pa3BOj MPaKTUYHMX BEIUTHHA M MOT'YNHOCT BUXOBE MPUMEHE Yy oAroBapajyhem
KOHTeKCTy. KaTeropuja aucro3uimje pedIiekTyje eMOIMOHAHO CTakhe YUCHHKA
OMETEHHUX y pa3Bojy, a 00yxBaTa cTaBOBe, IIepLEIUHjy U MoTHBalH]jy. OBa Kare-
ropuja je o U3y3eTHOT 3Hauaja y paxy Ae(eKTosora jep IpUMEHOM OBE KaTero-
puje yuenunm ce ocehajy cripeMHO 3a e(hUKacHO YUCHe Y KOHTEKCTY U 3ajeHH-
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1 Y K0joj ce oHO oxaBHja. [locnenmha HaBeneHa KaTeroprja moapa3yMeBa pa3Bu-
jame ocehaja mpUIagHOCTH, BUCOK CTETNIEH CAMOCTAIHOCTH M CaMOIIOIITOBAkA, a
OJIHOCH CE€ Ha YKJbYYMBaIe YUYCHHKA OMETEHHX y Pa3BOjy y JPYIITBEHY 3ajell-
Huny (James, Brown 2005). OBa kareropusainmja je KOpUcHa 3a IeeKTosore
jep ykasyje Ha KOMIIOHEHTE KOjeé MOTY Jla cajJpXe HUCXOAU Y4Yermha U MOXE Ce
MMPUMCHUTHU MMPUIINKOM IBHUXOBOI' IUIAHUPAHA.

IMonazehu o waeje KOHCTPYKTUBU3MA OAPIKMBO j& CXBATALE J1a 3HALE U
nHpopMalHje Mopajy OUTH yCMEpEeHH Ha YYeHUKa OMETCHOT y Pa3Bojy, yTeMe-
JbCHH Ha FETOBOM HCKYCTBY M penaTuBu3My. Jledekronor y cBoM BacIUTHO-
-00pazoBHOM pany Tpeba na aeduHUIIE UCXO/AE yUeHa Koje Mope] HacTaBHUX
caapkaja mpornucaHux HacTaBHMM IUIAHOM M MPOTPaMOM Y BEIHKOM OOHMY
MOJKE peajH30BaTH y CECH30pHOj COOM. Y TOM CMHCIY, Y TeKCTy he ce ykazaTu
Ha OCHOBHE IIOCTYJIaTe IIPHMEHE CEH30pHE cole.

CEH30OPHA COBA

VY cTpy4HOj nHMTEpaTypu CEH30pHA MHTErpalfja je opraHu3alija ceHsa-
IIja MPUMJBEHUX MYTEM 4yJia Koje J1ojia3e 10 [EHTPAIHOT CHCTeMa Kako Ou ce
00e30ennia wUxoBa oOpaga u omoryhuna peanusanyja oapeheHe akTUBHOCTH.
OBaj ne(heKToNOmKN TPEeTMaH MOTOIaH je 3a pealn3alnjy y CeH30pHO] cobu, a
Tepardja ce 3aCHUBA Ha CTUMYJIALUjU CBUX 4yia. CeH30pHa co0a je CrelujaiHo
JU3ajHUpaHa coba Koja KOMOWHYje CTUMYJIaHCe KOjU TOMaxy YYCHHKY OMeTe-
HOM Y pa3Bojy lla pa3BHuje U aHTaxyje cBoja uyia. OBe MpocTopHje MOTY YKIbY-
YHBATH CBETJIA, 00je, 3BYKOBE, CEH30pHE IPEAMETE 3a TPy, apOMe, CBE y CUTYp-
HOM OKpYXely Koje oMoryhaBa y4eHHUKY KOjH je KOPHCTH Ja ucTpaxyje. CeH-
30pHE cobe Mory nmomMohu y4yeHHLIMMa KOjU MMajy MoTellkohe y yuemwy, pa3Boj-
HE CMETH¢ WM CeH30pHa omTehema 1a Hayde Ja KOMYHHINPAjy ca CBETOM OKO
BUX, all y 0e30eIHOM OKpYKemy Koje oBehaBa IBHUXOBO TIOBEPEHE U HHHXOBE
cniocobnoctu (Fowler, 2008).

OBaj BUA Tepanuje NoroJaH je 3a Jelly ca ayTU3MOoM, nmopeMehajeM KOH-
IIEHTpalyje, ocobe ca CeH30pHUM omTehemrMa, HeIOBOJBHOM MEHTATHOM pas-
BHjeHoOIITy, TOBOPHUM TOTEIIKOhaMa, cMeTHhaMa y y4ely Kao U OHe ca ImpooJie-
MHUMa y MOHamamy. Pan y Toj coOM HAMEICH je eI ca CMETHhaMa CEH30pHE
WHTETpalldje, OTHOCHO OHOj JIEIH KOja MMajy MoTemKohe y oOpaau CBaKOIHEB-
HUX CEH30pHUX WH(OpMaIMja y [EJIOBUT OMNaxaj, Kao W JelH Koja IOoKasyjy
HEOOMYHO MOHAMIAKkE, Ka0 Ha IIPUMEp MIPETepaHo TPaKeme U 00Hjamke TOa1pa,
IMOKpETa, 3BYYHUX U CBETIOCHUX ceH3anuja. To cy nmemna ca mopemehajuma mep-
Ba3HBHOT CIIeKTpa u nopemehajuma makeme, MEHTAIHO Hepas3BHjeHa Jiena, Jera
ca CeH30pHHM omTehemMa, TOBOPHUM IMOTeIKohama, ca cMeThama y yuewy u
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noHamamy (Stephenson, 2004). V nehekTonoImKoj TUTEpaTypu HABOJIE CE Clie-
nehe xopucTu of MpUMeHe CEH30pHE code:

— CEH30pHA CTUMYJallHja — IMOJICTHYE YUCHHKA JIa aHTaXyje ¥ UCTPaKyje
JKHUBOTHY CPEIUHY, OHa MOKE HMATH ITO3UTUBHE e()eKTe HA HETOBY CIIOCOOHOCT
Jla pearyje v Ha MHTEPaKIIMjy ca CBETOM OKO Hhera;

— moboJpIIake yuemha U Urpamka — HAaKOH TPeTMaHa, CEH30pHa CTHMYyJa-
O{ja MOXKE aHTaXOBATH pa3IM4YuTe O00JacTH Mo3ra, momohm ydeHmnmma na
ancopOyjy u 3anpsxe Buie uHdopmainuja u 60sbe 3a10B0JbaBajy norpede moje-
IVHIIA;

— MOOOJBIIATH PABHOTEXKY, HOKPET U MPOCTOPHY OPHjCHTALU]Y — CEH30P-
He co0e MOry Ja NMOMOTHY Yy pa3BHjamy CIIOCOOHOCTH y4YEHHKA 32 BH3YEIHY
o0pany, Kao M yTHLATH Ha BUXOBE (HHE U IpyOe MOTOPHUKE BEIUTHHE, IITO
OJIAKIIIaBa CBAKOTHEBHU JKUBOT;

— pelraBame MpoOJIeMa BE3aHHWX 32 IOHAIIAKE — CCH30PHA OKPYXKEHa
MOT'Y C€ BHCOKO aricop0oBaTH, Ipyxajyhu TpeHyTak KoM¢popa U CMHPEHOCTH 32
MPEKOMEPHE M HeCcTaOWITHE TOjeUHIIe, U TTOMaXyhH HEaKTHBHUM YYCHHUIIUMA
na ce 6osee ocehajy (Lai, 2003).

Hapenu cMo camo HeKe o IPETHOCTH CEH30pHE code, alll TpeTMaH pea-
JU30BaH Y CEH30pHO] COOM mpyKa mopena ocehaja CUTYpHOCTH KOJ yYeHHKa U
moryhHocT nipahema pa3Boja U yuema KoJ Aedekronora. Y CHenujaiHoj MIKOIH
JKapro 3pervanun ceH3opHa coba cacTOju ce OX PasIMuUTHX eJIeMEHATa KOju
MIOMa)Ky CTUMYJAIUjy dyJa Cilyxa, BHIa, Joaupa u mupuca. OHa mpeacraBiba
MECTO TJie yYeHHUIM ca nopemehiajeM CeH30pHe UHTErpallyje MOTY Ja UCTPaxe U
pa3BHjy CBOje CEH30pHE BEIITHHE, ATH M PEJaKCHpajy ce, 0ciaoboje cTpeca W
HaneroctH. Tepanuja monceha Ha urpy, MehyTiM, cBaka akTHBHOCT j& MaXKJbUBO
OCMHIIJbEHa M YCMepeHa Ka I0CTH3amy camoopranuzanmje nerera. Ctapa ce
0e36eqHa aTMoc(epa Koja yueHHKY Ipyka ocehaj CHTYpPHOCTH U jaje My Moryh-
HOCT UCTpaXXMBama came cobe Kao ¥ CBOJUX CIIOCOOHOCTH U orpaHuuema. Parx je
UHIUBHIYyanHU, Tpaje 30 MHHyTa U IUIaHMpA C€ Ha OCHOBY MPOILIEHE CBAKOT
nereTa. AKO je, Ha TIpUMEp, AETe XUIEPAKTUBHO, Ca PACYTOM IaXHOM, y CEH-
30pHOj COOHM OHO Ce€ OIyIITalk-EM HABHKaBa a My ce Maxmba 3anpku. [ema ca
omTeheHUM YyJIoM ciIyXa CTUMYJIMIILY C€ Pa3IHYUTUM BHOpaIijaMa, apoMoM ce
MOJICTHYE TyJI0 MUPHCA, BU3YSIHUM e(eKTHMa TyJo Buaa. BaxkHo je ca Tepamu-
JOM KpeHyTH y HajpaHHjeM y3pacTy Ia Cy OBHM TPETMAaHOM 3aCTyIUbCHA H JeIa
MIPEIIKOJICKOT y3pacTa.
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JAE®EKTOJIOI' Y BACIIUTHO-OBPA3OBHOM PAJTY
CIIEHUJAJIHE HIKOJIE

[MpumeHa KOHCTPYKTHBUCTHYKHX HJEja MOXe OUTH BeoMa IMOTOJHA U Y
pa3penHoj ¥ y IpeAMETHO] HACTABU Y CICIHjaTHOj IIKOJIM, U 3aXTeBa BUCOKY
KOMITETEHTHOCT Je(EKTOIOra/HACTABHUKA U MPWINKOM IUIAHUPAba, IPHIIpeMa-
Ba U peanu3alidje HacTaBHUX caapkaja. Takohe, mpumMeHa OBOI MEJAromIkor
KOHIICTITA OJ[pa3yMeBa YCIIOCTaBJbatbhe aKTHBHE Be3e m3Mmel)y 3Hama U Hayke,
NPUMEHJBUBOCTH U IIPAKTUYHOCTH, )KUBOTA U yUCHa.

Viore nedekronora cy 6pojHe, pasHOBpCHE B KomIuiekcHe. Jledekrosor
UMa, Ipe CBera, MHTETPATUBHY YJIOTY jep Ce OJ Hera odeKyje Ja IOBEXe Y
JEOWHCTBEHY aKIIMOHY IEJMHY IIKOJICKH aMOWjeHT, HACTABHU IPOTpaM, YIeHHY-
KO TIOHAIIake U CBOj HAUMH pajaa. M3 Te HHTerpaTHBHE yJIOTe MPOU3MIa3e MHO-
re Mame WM BUIIC CeuduIHe ynore Aedekronora Kao MTo Cy IUIAHUPAbE,
MHHLIUPA-E, TOACTUIIAE, OPraHN30Bamke, yCMepaBame, Boheme, MOIECIOBALE,
npaheme, aHaMM3Npame, BPEIHOBAKE, KOPHUTOBAHE 1 HHOBHPAHE TOKA U AHHA-
muke HactaBHor mponeca (Christel, Krueger, 2001). la Ou ux ycrneuiHo peanu-
30Ba0, HAaCTABHHK/IE(EKTONIOr Mopa OMTH OpPHjEHTHCAH Ha HOBE IEHArollKe
3aKOHUTOCTH BAaCHHTHO-00pa3oBHOT paxa. [lomaszehn on cymTuHCKHX IpoMeHa
KOjy je IoXKHMBeJa KOHICIIHja yIore Ae(eKTONora, MOJGCKU MeIaror U ICuXo-
jor Xenuonop MyLIMECKU je HaBeo celaM OJpeAHHNa yiore aedekroora y
CaBPEMEHO] CIEIHjalTHO] IIKOJIH:

— caMOCTaJTHO oxpelhuBame OMeparioHNX IJbEBa U 33/1aTaKa, HeOMX0d-
HUX aKTUBHOCTH M HKUXOBO IpuiiarohaBame MOTyNHOCTHMa YYEHHUKA W PEaTHo-
CTHMa BaCIIUTHO-00pa30BHOT pajia (IIaHUPake);

— IPOMHIIJbEHH H300p BaCIUTHO-00Pa30BHHUX BHIOBA U OONUKA U HHHXO-
BO yCHelHo Kopuitheme (OpraHu30Bame);

— CIIPETHO PYKOBOljerhe, OPraHU30Bame U YIPaBJbakhe CBUM €JIEMEHTHMA
onrosapajyhux oOpa3oBHUX CHTyalHja (pyKOBoOheme mporecuma);

— MOJICTHUIIA¢ AKTUBHOCTH YYCHHKA, TOCEOHO OHHX KOje YTHIY Ha CaMo-
00pa3oBame U caMOBaCTIUTamke (IICHXOJIONIKE KOMIIETEHIIH]E);

— CTHIamkE yTIIeAa, OIIITENOXEFHUX MO3KNNja U JIMYHOT ayTOpUTETa Y
OYMMa YYCHUKA (KOMIIETEHTHOCT);

— CMHIIJBEHO PYKOBONEHE OJIeJbeHCKUM M pa3peHUM KOJIEKTHBOM Y
IIUbY yTHUIaba Ha YYCHHKE IOCPEACTBOM IPYTHX ydeHHKa (pykoBoheme pas-
pEIHOM TPYIIOM);

— MHTErpHrcambe BaCIIUTHO-00pPa30BHOT MPOIleca, Peal30BaHOr Ha Pa3iu-
YUTHM €TariaMa O]l CTpaHe pa3HUX HacTaBHHKA (00jeMbaBamke, CallejCTBOBALE)
(Muszynski, 1976, npema bophesuh, 2007).
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usb cBakor aedekrosiora jecTe Ja CBOje YUCHHKE IITO 0oJbe Haydd. Y
camMoM pally CBakH Ae(eKToIor MOXKe Ja MCTpaxKyje W ucmpodaBa na mpoHabe
HajyCIeNIHje MyTeBe KaKo Jia MpoOy/ i yCIaBaHy Jiedjy pago3HaiocT. JledexTo-
JIOT/HACTaBHHK IPEJICTaBJba CUTYPHO jeIHY OJ HajBAKHUJUX KapHKa y BaCIUTHO-
-00pa3zoBHOM mporiecy. O aKTHBHOCTH M JIMYHOCTH JAe(EKTOIOra MHOTO 3aBUCH
[EJIOKYTTHU XUBOT M pan y mkoiu. On medexrosora 3aBHCH OpraHu3andja u
n3Boheme BaCIUTHO-00PA30BHOT pajia, KBAJHTET YCBOjCHUX UHIHLCHUIA K0 U
BUX0Ba (PYHKIMOHAJIHA MOBE3aHOCT ca 00jeKTMBHOM cTBapHouhy. CaBpeMeHa
HacTaBa yKasyje Ha TO Ja ce o1 JAeeKTosiora o4ueKyje Jla iMa MHOTO IIUPY YIIOTY
u obaBe3e, MMajyhul y BUIYy WHAMBHIAYAIHH Pa3Boj Jelle, Pa3Boj BUXOBE JTHMYHO-
CTH, pa3BOj Ca3HAJHHX W CTBAPAIAYKUX CIIOCOOHOCTH, OPraHU30Babe Mpoleca
yuema Kao M pas3Boj HIKoJIe Kao ,JApyITBa Koje yuw’ . IlpommpuBame yiore
JIedeKToNIora 1 leroBa OArOBOPHOCT carjieiaBa ce Ha HEKOJIMKO HUBOA!

1. MHIUBHIyaTHO-yYCHUYKN HUBO (MHHUIHpPAmE U Boheme mporeca yde-
1a, YCIIEIIHO OAroBapame Ha MoTpede yuema 1 HHIUBUAYaIHUX YUYeHUKa; (op-
MaTHUBHO MHTETPUCAHE U CYMaTUBHO MPOLICHUBALE);

2. pa3pe[HU HUBO (HACTaBa y MYJITUKYITYPaTHUM pa3peauMa; Harjaiia-
Bamb¢ HOBHX BPETHOCTH M3Mel)y KydTypa; MHTETpUCame YICHHKA ca TOCCOHNM
norpebama);

3. IKOJCKM HUBO (IUITAHUpPaWkE paja y THUMOBHUMA, NPOLECHUBAKE U
n000JpIIABAHE TUIAHUPAHa; MEHAIMEHT U ITOJeJbEHO BO)CTBO);

4. MOPOJVYHM W IIMPH IPYIITBEHH HUBO (TIpyXame Mpo(ecCHOHATHUX
caBeTa poaMTesbUMa; u3rpaljuBame mapTHEpcke cpenauHe 3a yuewe); (OECD
»leachers Matter: Attracting, Developing and Retaining Effective Reachers
[Overview]”, 2005, gmoctrymHo Ha: http://www.oecd.org/edu/school/
34990905.pdf).

W3 rope HaBeieHOT MOXe Ce 3aKJbYUUTH Ja JIeeKTOoNOr y CaBpPEeMEHO]
CICIMjaTHOj IIKOJIH Tpeba OUTH JHJep, KOHCYJITAHT U OPraHU3aTOp BaCIUTHO-
-00pa30BHOT Tpoleca, TepaneyT U caBeToaBan. Y HUJbY MOCTH3amka IMOMEHY-
TUX KOMIIOHEHTH Ie(eKTOIOT MOpa OUTH YIO3HAT ca JOCTHrHyhinMma y obnacTu
caBpeMeHe TeIaroryje, ajld 1 HCTOBPEMEHO CBOj pal Tpeba Jla 3aCHUBa Ha CEH-
3yaJTHO-eMITUPHjCKHM KOHIlenyjama. [lo yTumajeM ceH3yalTHO-eMITHPH]CKe
KoHIIemIHje nedekronor Tpeda Aa 3Haka YYHHU IITO JOCTYIHUJUM YUICHHIIAMA
OMETEHHUM Y Pa3Bojy, Kako OW ydeHHIMMa Owmiio y mro Behoj Mepu onakmiaHo
pasyMeBarbe HaCTaBHOT TPajinBa.
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3AK/BYYAK

CaBpeMeHa HACTaBa HE CTaBJba BHIIE TEXKMWINTE HA aKyMyJIalHjy 3Hamba
Beh Ha pa3BUjame CIOCOOHOCTH CTHIAMha 3HAA, MPOHATAXKCHE HOBHX HIE)a,
CcrocoOHOCT youaBama, oJabupame OUTHOT, PElIeBaHTHOT, HBETOBO M3/IBajabe U
pasBpcTaBame y oarosapajyhe cucreme. Y TOM IHIbY, YISHUIM OMETCHU y pas-
BOjy MOpajy OBJagaTd TEXHHUKaMa W METOAaMa yderma CXOJHO HHXOBHM CIIO-
cobHocTuMa. HeomxomHo jecTe na nedeKTono3u A00po MO3Hajy TEOPHjCKE 3ax-
TEBE ¥ IPHUHIUIIE, METOIC ¥ TEXHUKE yUeHha U J]a IIEPMAHCHTHO Tparajy 3a aje-
KBaTHUM peIICHIMa IPIINKOM peali3alnje HacTaBHOT mporeca. CaBpemeHa
HACTaBa IIOCTaje aKTHBHA M OJ YYCHHKAa OMETCHUX Y pa3Bojy OYeKyje ce Ia
noBe3yjy MHQOpMaIrje, OTKpUBAjy Be3e, peniaBajy oapelheHe HacTaBHe npooiie-
Me, TTOBe3yjy ¥ IPUMEmY]jy CTeucHa 3Hamha Ha HOBE CHUTYyaldje. YUeHHK OMeTeH
y pa3Bojy Tpeba Ja yUeHme CXBATH Kao IUIAHCKH, OPTaHI30BaH U CBECHO YCMEPCH
IpoIec Ka OCHOCO0JbaBamkhy 3a YCIEIIHO OBIANABAEke 3HABMMA, (POPMHUPALY
MMO3UTHBHHUX HABHKAa M Pa3BOjy NCUXOQU3NYKUX (yHKIH]ja. CaBpeMEeHO Ipy-
IITBO 3aCHOBAHO je Ha e(UKACHOM 00pa3oBamy Koje mojpazymeBa (yHKIINO-
HAJIHO ¥ CBEOOYyXBaTHO oOpazoBame. Y TOM CMHUCHY, HedeKToio3u Tpeda aa
TUTAHUPAKkE¢ HACTABHUX CajpKaja 3aCHHUBAjy Ha MUCAOHO] aKTUBHOCTH YUYCHHKA
Kako OM y4YCHHIM YCBOJWIHM ojipeheHa 3Hama u BemTHHE. [[pyruM pedmma,
JnedeKToIor y CaBpeMEeHOj HACTaBU MMOCTaje MPUMapHU (HaKkTop y CTULAKY 3Ha-
Ba YUCHHKA U yCMepaBamby YICHHKA IIpeMa IPaBIIINMA KUBOTHE OPHjEHTALIH]e.
Taxolje, Harmamasa ce U3y3eTHA BAXHOCT U NE(PEKTOIONIKIX TPETMaHa KOjH ce
peanmsyjy y OKBHPY HHIMBHIYAIHOT pajia ca yIeHHINMa OMETCHUM Y Pa3Bojy.

HeomnxonHo je na caBpeMeHa JieekTosIoNnKa TeopHja 1 mpakca oopa3oBa-
Ba YUCHHKA OMETEHHX Y Pa3BOjy MOHYJE NpOorpaMcKe caupkajHe IEeTHHE WIN
CHCTEME METOANYKOT TOCTyIamka y MPOLeCcy HBHXOBOT yCBajarma MPHjeMUInBe 32
y4eHHKe. Y TOM CMHCIY, PUjeMYHBOCT IOApa3yMeBa 1a JedeKTosor He cMe
6utHu onrtepeheH MUIAKTUUYKO-IIKOJICKUM Ipoueaypama Beh TpeGa Ha WHBEHTH-
BaH HA4YWH Jia Mpe3eHTyje nHdopMaIje Koje Cy O] 3Hauaja 3a y4eHUKa caBpe-
MeHe 1mkone. Takohe, nedexronor Tpeda aa ce MepMaHEHTHO ycaBpIllaBa, CTall-
HO JIa Y4H, Jia IPaTH HaNpeJak y CBUM JOMEHHMa, J1a popMHUpa KPUTHYKO-KOH-
CTPYKTHBHH CTaB y OJHOCY Ha IEJAarolIKH paj Kako OM Ha jeJaH ONIITH HAYHH
JOIIPHHEO NPOTPECy 3Hamba YICHHKA OMETEHUX Y Pa3BOjy.
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SPECIAL EDUCATION TEACHER AND THE TEACHING PROCESS IN
SPECIAL EDUCATION

Summary

Modern society pays increased attention to education of students with
disabilities, and access to education of this category of students is determined by the
manner in which the special education teacher approaches their teaching process.
Observed in the context mentioned above, special education teachers are expected to
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encourage students to develop social interactions and acquire pragmatic skills, in
addition to their role of educators. A special education teacher (defectologist) is able
to modify, encourage and develop certain behaviours in students with disabilities,
while at the same time striving to help students adopt new behavioural models and
acquire new knowledge. Based on constructivist theory and with the goal of
improving the teaching process, this paper calls attention to the possibilities of
modern special education treatments. In that sense, we also underline the importance
of using a sensory room in special schools.

Keywords: special education teacher, special education treatment, student
with disabilities, constructivism, educational work.
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LEHRER-DEFEKTOLOGE IM ERZIEHUNGS- UND
AUSBILDUNGSPROZESS IN EINER SONDERSCHULE

Zusammenfassung

In der modernen Gesellschaft wird immer mehr Aufmerksamkeit der
Ausbildung von Schiilern mit Entwicklungsstdrungen gewidmet. Dieses Erziehungs-
und Ausbildungsprozess ist von der Art und Weise bestimmt, wie ein Lehrer-
Defektologe damit umgeht. In diesem Zusammenhang beobachtet, hat ein
Defektologe zusitzlich zur padagogischen Funktion die Verpflichtung, die Schiiler
zu ermutigen, soziale Beziehungen aufzubauen und pragmatische Fahigkeiten zu
erwerben. Der Defektologe ist in der Lage, bestimmte Verhaltensweisen der Schiiler
mit Entwicklungsstdrungen zu verdndern, zu unterstiitzen und zu entwickeln und
gleichzeitig seine Schiiler dazu zu bringen, neue Verhaltensmodelle und neues
Wissen zu erwerben. Um die paddagogische Arbeit des Defektologen zu verbessern,
wurden auf der Grundlage der konstruktivistischen Theorie in der Arbeit die
Moglichkeiten moderner defektologischer Behandlungen aufgezeigt. In diesem
Sinne wurde darauf hingewiesen, wie wichtig es ist, einen Sensorraum in einer
Sonderschule zu haben.

Schliisselworter: Defektologe, Schiiler mit Entwicklungsstérungen,
Konstruktivismus, Evziehungs- und Ausbildungprozess.
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Ckorbe

NMITAKT APYIITBEHUX MEINJA HA ITPOLEC
YYEIbA - U3A30B NJIN HAYUH ’KUB/BEIHA

Pe3ume. [[pymTBeHn Menuju Cy J€0 Haller CBAKOIHEBHOT KMBOTA. AJn
OHHM MOCTajy W JE0 SIyKaTHBHOI Mpolleca O HajpaHHjux y3pacrta. Ja mu je
UXOB YTHIIA] Ha MPOIIEC Yuekha 3HauajaH M KOJIMKO BUXOBO HHTEpdepupame
MOXe Jla AMCTOp3upa enykaTuBHH mporec? HoBu Meronu ydema y cBakoM
Clly4ajy NMoApa3yMeBajy MHBOJIBUPAHE APYIITBEHUX MpPEXa 3ajeIHO Ca MHBOJI-
BUpAbEM MHTEPHETA Ka0 Haj3aCTyIUbCHU)EeT ME/INja y ABAJIECET U IIPBOM BEKY.
[TpoHanaxxemwe MPaBOr MECTa IPYIITBEHHX MEIUja U BbHXOB MO3UTUBAH (BHI-
Oek je HajBaXXHUjH 3a HOBE, ,,XUOpHAHE” KYJNTYpe ydema, MPHU KOjuMa yIeHH-
¥ ¥ HACTAaBHUIM YJIa)XKy CBOj IONPHHOC 0OJbEM aHATIM3UPAmy IrpayBa.

KibyuHe peum: meduju, unmepnem, yuere, Memoou, Kyimypd.

YBOJ

Menujcka KynTypa oTBapa HOB HaYMH MPOMHUIILBAha €IyKATUBHOT MPO-
neca. ['eHepasHO, WHBOJIBHpalke MeAWja y €IyKaTHBHH IIPOLIEC je CaBPILICHO
MPOIYKTUBHO KAaKO 33 YYEHHKE, TAKO H 32 €IyKaTope CBHX y3pacHUX KaTeropu-
ja. UMmakt Meaujcke KynType yTHdYe ABOCMEPHO Ha caM €IyKaTHBHU MPOIEC U
TO: MPOIIEC YTHUIlaja MeAM]ja Ha TSIy W TPoIleC yIpaBibama Jeie MeanjuMa. J[sa-
JIECEeT W TIPBHU BEK j€ JOHEO OrpoMaH 0poj MEIIUjCKUX Pa3HOJIMKOCTH TaKO Ja je U
MOPOAWYHM W IIKOJCKU JKHBOT Jelle MOCTao He3aMuciauB 0e3 menuja. HoBu
MeIHjHu y 00pa3oBamy Cy WHUIMjalHja 32 KOHCTUTYHCAhE HOBUX HAaYMHA yde-
Ba, KOjU Cy mpe cBera mnoceehenu edpukacHomhy caBnahuBama rpamuBa kao
MMO3UTUBHHUM YUYHHIMMA, aJTH U IEJIOKYITHOM HA4YMHY JKHBOTA JIEIe U y MIKOJIama,
a 1 u3BaH wux (Dietrich, 1999).

He Ttpeba na 3a60paBuMO 1a ¢y U cTapy M HOBH MEIHjH MIPE CBETa HAUMH
KOMYHHKAlLFje, a MOCJie HaYWH MHTEJICKTYaIHOT JKHBJbeHa. KoMyHHKaMjcku
IHMCKYypC JIene 3a KPaTKo BpeMe (Mambe O]l 1Be JIeKajie) je KOPEHUTO NMPOMEIhEH.
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[NormraBoM HOBHX MenHja yUeHHYKA HHTEPAKIIKja Ce 3HATHO MEHA U Ca KBaJIHTa-
TUBHOT U Ca KBAHTHTATHBHOT acriekTa. KOHTEKCTH HajeleMeHTapHUjUX KOMYHH-
KallMjCKUX MHTEPAKIIHja Ce MEHa]y KaJl Cy y MUTamby KOMIUIEKCHUJU MEIUjU Kao
ITO Cy COIHWjaJIHH. Y OBHM C€ MEIHMjHUMa KpHjy M CTapu Meauju (TeleBu3uja,
mITaMia, pajuo) W TIOCTajy pelieBaHTaH YMHWIALl WIM TadyHHWje, ajaTka TUX
Menuja. Tako3BaHa ,,HOBa KyJITypa y4ema” HHKOpIIOpupa (He o0jenumyje) cra-
pe Menuje y COlMjaHUM MeAHjuMa Kako OU ce e(PUKACHOCT U yuerha U KOMYHH-
kanuje cBe Buire nosehana. 11ITo ce THYe exyKaTWBHUX MpoIieca, TY Ce TpaIu-
[IMOHAJIHA KYyJITypa ydermha 3HAaTHO MEHka W HOB OONHK ITO/pa3yMeBa 3HadajHE
penanuje ca HOBUM moTpebdaMa HHGOPMATHUKU OPHjEHTHCAHOT ApymTBa. py-
IITBEHA IUTypalK3alija HaroBelTaBa KOHIENT 00pa3oBama e ¢e KOHCTPYUILY
CacBUM HOBH MOJICITH Y4UCHha Kao0 MITO Cy KOHCTPYKTUBUCTUYKH, CHCTEMCKO KOH-
CTPYKTHUBUCTHYKH, MOJIET YUCHha YCMEPEH Ha JeTI0Babe, MOJET YUeHha YCMEpeH
Ha Y4YEeHHKa, MOJEJl yCMepeH Ha pa3Boj kommnereHuuja uta. (Faulstich, 1999).
CBH OBU MOJICJIM HHBOJIBHPAjy U KOMYHHKAIIM]CKE MOJEIIE TaKO J1a C€ CBU HOBH
MOJICNIA JTN3ajHUPajy OOWIIHO KopucTehrn KOMYHHKAIMjCKe CIIpere TPaaullfo-
HaTHUX Meauja. Ty ce mocTaBsba jeTHO BPJIO KPYIHjalTHO MUTAmke, a TO je: J1a JIH
KOMYHMKAIIUjCKH TIPOIIECH KOjH TOApa3yMeBajy NPHBATHE pellalyje MPOTOKOM
BpEMEHA II0CTajy PEAYyHIAHTH Y HOBOM HAuMHY y4eHa WIH aCHEeKT HHTep(hepH-
pama moHocH Behy cnmoboxy ydeHWIMMAa y TpOHaNaKemha HadWHa Ja yCBOje
onpeheno 3Hame? ColujanHe Mpexe Cy MoCTajie €0 CBAaKOJHEBHOT XKHBOTA, a
WHTEPHET KOMYHHKAIlMja HAYWH Jia Ce Ha HajllaKIIi HauuH nohe 10 OMilo KakBe
nHpopMmanmje oTpeOHe 3a oapaljuBame HEKaKBOT 3ajaTka WM caBiahuBambe
HEKaKBUX TpoOlieMa a KOju ce Haja3e y IIKOJCKHM mporpamuma. Facebook,
Twitter u apyre Mpexe Cy IeJIOAHEBHO IPUCYTHU Y )KUBOTUMA YUCHHUKA U HEOI-
JIOXKHO TIOCTajy HAJKOHCYJITOBAaHUjH MEIHUjU 3a CBE IITO ce Joraha y BUXOBOM
JKHBOTY, a HAjBHIIE KaJ[ je ped O MIKOJIU. Mayornpe cMO CIIOMEHYJIH [IBa acleKTa
U HE MOXEMO a Jia He MPOrOBOPUMO O PYKOBaWkYy YUCHHKA COILMjATHIM MpPEKa-
Ma M YOTIITe WHTEPHETOM KaJl je y MUTalky eayKalrja WM, jou 00Jbe, KoMITe-
TeHIIHja y Tpolecy eaykanuje. VICTHHUTOCT B epyJUTHBHOCT T0JaTaKa KOjH ce
pa3Membyjy, a ¥ CIHHOBH KaJia nMate y 003Up UMIIAKTHOCT CaMOI' Me/iija mocTa-
Jy BpIo (parmitHo moJke yTHUIlaja Ha MIKOJICKE €THYHOCTH U TO j€ jelaH HexXelbe-
HH TIPOIleC MHXHUOWIHje y TI00aTHOM cMucTy. PeayHnaHTHN mporiec mHTepde-
pupama Ipolieca yuema U CBaKOJHEBHE KOMYHHKAIU]E Kaj Cy y THTakby COLU-
jaTHM MeIUju OTBapa NpobeMe KOjH MHIYIUPA]y JUYHOCT YUEHUKA U CTBApajy
HernocTojehu KapakTep ¢ KOJHM Ce HOCH W OH Kao HajBRXHUJU CYOJeKT Yy TOM
IIPOIIECY, & U ayTOPUTETE KOjU 3ay3MMajy OHY IPYTY CTPaHy y OBOM KOMILICK-
CHOM KOMYHHKAIIAjCKOM MOJEINY.

558



OruenoBckw, C.: Hunaxm opywmeenux meouja Ha npoyec yiersa u3da308 uiu...
YUYEE 1 HACTABA «Toxn. IV « Bp. 3 « 2018 « 557-564

HOBE KYJITYPE YYEIbA 1 OBPA30OBHU ITPOLIEC

IIpema Cubepty (Siebert, 1999) jesrpo oOpa3zoBHOr mpoiieca o0yxBarta
celmaM KyJTypa yuerma: KyJITypa MUcamba — OJaBHO JIOXKHMBEIa CBOjY KyJIMUHALU-
jy, a caj BemuKy epo3ujy; KyJlTypa MpHroBenama — Hajehy cBojy momynapHoCT
je umana y nmpenuHIycTprjcko 100a, a cax ce Bpaha y myHOM cjajy; KyaTypa Ciu-
Ka — y palMIHOM je YCIIOHY IOciie MpoHalacka (oTorpaduje U roroBo aa je
HeMoryhe 0e3 B\be; JoXXKUBJbajHa KyATypa — HocBeheHa XeIOHUCTHYKUM HOoTpeda-
Ma ¥ TO 3aTBapa IIEJIOBHTOCT OOPa30BHOT IIPOIECa; KyITypa MYITHKYITypHOT
yuerma U HCKYCTBa — Y HEKY PYKy KynaTypa OyayhHOCTH; eKOJIOIIKa KyaTypa yae-
Ba — Koja Bpaha momynapHOCT y4emwa o MPUPOAU Y IPUPOIH; PAITHO HHTET PHIIY-
ha kynrtypa y4ema — y4ewe y mpolecy paaa, YuH KOju je 01 i3y3eTHE BaXKHOCTH.

IITo ce THye OPYMTBEHHX Mpeka M HOBHX MEAWjCKUX TEXHOIOTHja y
TEOPHjCKOM IPUCTYITYy MIPaBU ce JuBep3uduKanyja ,,TpaluHOHAIHOr U ,,AHO-
BaTUBHOI yuema. OOpa30BHHU Ipoliec je Bullle mocBeheH yueHHKy, a He HacTaB-
HUKY, a TIpoIleC afanTanyje 3aMemyje mpouec nmaprununandje. To 3Ha4um ma ce
HOBUM TEXHOJIOTHjaMa IpoLecC ,[I01y4aBama’ 3aMemyje MPOLECcOM ,,yuema’,
(Heuer, 2001). Any, mpakTHKa HOCH CacBUM JPYTH 3aKkjbydak uMajyhu y Bumy
XHOPUAHOCT IpoIieca OBUX CelaM KpYLHjalTHUX BHIOBA KyJlTypa yuema. Came
JIPYIITBEHE MpEXe MPEICTaBibaj)y XHOPHIHU KOMYHHKAIIUjCKH MPOIEC KOjU
CKYIUba yYMHKE CIIMKE, je3MKa, JOKUBJbaja M paJHOr UHTerpucama. CBe Apy-
IITBEHE MPEXE pajic Ha MPUHINITY KOMITMINPaka OBUX HAaUYMHA yuerma. Excren-
3Mja MaxKikhe JIele CBUX y3pacTa je KaHal KOjUM OBHM XHOPHIHW yCIieBajy Nia Harry-
HE HWHTEJIEKTYpaJHH 0arax W Ja ¢ TUM IOCTaHy pPUBAIK TPaIUIHMOHATHOM
HACTAaBHOM IIPOLIECY KOjH ¥ IIOpeA Tora MTo Mopa Aa Oyae ocaBpeMeHeH, HIlaK
moJpa3yMeBa YYHOHHILY, HACTABHHKA W y4YCHHKA. J[pyIITBEHE Mpexe, y HEKy
PYKy Apke MapajeiHy INKONy cBUM ydeHunuMma. CajTOBH OpraHW30BaHU Ja
onakmiajy caBiahuBame JeKTUpa 0e3 YHTama, Kao U KPaTKO YIO3HABAHkhE YUCHH-
Ka ca TpaJlBOM KOje je HaMEHECHO JIPYroM HHUBOY Y 00pa30BHOM MpOIleCy y3H-
Majy CBOj JIaHAK ca HE3aWHTEPECOBAaHHM CyOjeKTHMa Ha CaMOM dacy, Kao U y
JIyTOM BpeMEHY HaAMEH-CHOM aKTHBHOCTUMA H3BaH 4acoBa. J[pyIITBeHE MpPEXE U
nopen OeHeduTa OP30T YCIOCTaBJbakha KOHTAKTA OTBapajy Mpa3He XOJOBE Kaj
je y muTamy HauMH KyMylupama 3Hama. [lucame u yuTame ¢y MOAEIH Tpamu-
[IHOHAJHOT CKYIUbalha 3HAha KOjU Cy MPBU HA METH KaJl Cy OBU HAYMHHU KOMY-
HUKaIMje MPUMaT CBAaKOJHEBHOT XHBOTa YUYCHUKA. YMpekaBame capxkaja (Fel-
binger, 2010) je cBeria cTpaHa ynorpebe HHTEpHETa NMPH caBiahuBamy rpaiu-
Ba, ali PEeAYHIATHU e(DEeKTH Kao IITO Cy U3BAaHMETOACKO KyMyJHpama HHOp-
Malyja ¥ TaJiMaTHjac KOju YMHH YYCHUKE He3aHHTEPECOBAHUM 332 MATEPH]Y CY
HEeraTHBHE CTpaHE OBE, IIpe CBera, e(puKacHe KOMIUIEKCHOCTH. 3aTO IITO OUTH
camo e(uKacaH He 3HA4YuM OWTH M NMPOAYKTHBaH. MopamMoO UMaTd y BUAY Ja
Pa3HU METOAM y4Yera NO/Apa3yMeBajy M KpeaTUBHU METOJ] Kao HajeKCIIoaThuca-
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HUjU Of CBUX MeToaa. KpeaTHBHOCT je TaKMyC Harup 3a MpaBu HAYMH YMPEKU-
Barba METO/Ia Yuera 1 arncopOoBama 3Haba KOPUCHOT 3a y4eHHnke. KpeaTuBHOCT
j€ Ha4MH ca KOjUM ce ,,lIPOjeKT-MeTON” U ,,paAroHuIe OyayhHOCTH TIpUOIIHU-
KaBajy MaXiHU YUYCHUIIIMA KOjH CY, C Ipyre CTPaHe, yBeK Ha JUHHjH MPUBATHOT
OJIBJIaYCHha 071 KOMITAKTHOCTH TOT MpoIieca ca KOPUIINESHEM COIMjATHUX MpPEeKa
(Facebook, messenger) (Petzold & Lang, 1999).

KakaB je olHOC y4eHHKa IIpeMa YHTamkby U MHCAlky Kao KyJITypama yuema
Koje cBe nyOsbe ynase y 3abopaB? Kaj HampaBuMmo aHaau3y MOOWIHHX Tenedo-
Ha, 0e3 KOjUX CKOpO U Ja He MOXKEe J]a C€ 3aMHCIIH JaHAIIBUIA, MHOTH O] y4e-
HHKa (HajBUIIIE y BUIINM pa3peauma) kopucte iPhone u \muxoB uHTEpEC ce cMa-
Byje KaJ je y NHTamy YaK M JanTOl WM MEPCOHATHH KOMILjyTep. Y3HMaTH
OJIOBKY Y pYKE IOCTaje BEIHMKH PApUTET, a HCTO U KIUTY ca monune kan Beh
umamo iPad-oe nnu Kindle Bep3uje. Hanme, kyntypa u 3Hame rpajie HHTENEKT
yueHnKa. DeTHIIICTHYKY acTIeKT HHTECKTYTHIX U3BOPA je 3a IhHX cTapa Tpa-
JIUIAOHAHA EKCKYp3Hja Koja ’hUMa y3uMa JparomneHo BpeMe Koje OM KOPHCTH-
oM 3a ancopOoBame MHpopMmanuja oHiajH. OBaj BHUJ HEXeJbEHE AUCTOP3Uje
BEpOBATHO O Tpebayio 11a Ce pemrd BaCIUTAKEM O KBAIWTETy CBHX MOJAENA U
AJIATKH 32 KOMYHHKAIN]y KOjU HE Ty0e OMTKY ca BPEMEHOM CaMo 3aTO IITO CY
JIOLIUIe lbUXOBE HOBE U MOJEpHHUje Bep3uje. JudepeHnujanmje pa3nuauTux KyJ-
Typa y4ema MoIpa3yMeBajy CHATAKCHE Y MYITHINMEH3NOHATHOM MIPOCTOPY H
OHE ce OHOCE Ha: MHTCHIMOHATHOCT, HHIIMJCHTHOCT, CENapHpaHOCT, HHTETPH-
CaHOCT, OJIHOC TpeMa HCKYCTBY, OJHOC MpeMa HayIH, HHCTUTYIHOHAITHOCT U
uH(popManHOCT. CBH OBH YHYTapHU HNOCTYIIHU Tpeda fa MOACTaKHY yICHUKE a
Majy OTHOC IIpeMa CBHM aJlaTKamMa Ma KOJIMKO OHe Omiie TpaauIMOHATIHE, CIIO-
pe W HeanekBaTHe. MyNTHIMMEH3MOHAIHU IPOCTOP MOApa3yMeBa yNoTpedy
TEKCTyallHUX o0jalmkena U aujanora. Ilonpasymesa pasHe IPTEKE U CIMKOBU-
TOCT NPHUKA3WBamka y 3aBUCHOCTH OJ IPHUpOIE MeToiacke jemunuiie. Hapasno,
BepyjeMo aa ce y Hajehem Opojy cuTyaluja JaTUMO KOMIjyTepa W JIalTola,
Iy TOCTOje cuTyanuje (M mopen MYyJITHIUMEH3MOHAIHOCTH) TAe cy Tabie u
MUCaHe pPEYM HAJOUYHUTHje W HHUCY YCJIOBJbEHE HENOTPEOMM KOHCYJITaIjama
omyajH. OBUM OHCMO XETeNH J1a TOTSHIIUPaMO Ja Pa3uduTy KyaTypy yuema y
3aBHCHOCTHU O] HANPETKa TEXHOJIOTHje ynoTpedsbaBamo uMajyhu y Buay u mpe-
hamme anmaTke 3aTO IITO HUKAJ HE 3HAMO Kaj he HaMm oHe 3aTpebaTH.

[MapagokcanHo je mTo GaTKAaHCKH CHCTEM NPHXBaTamka U YIoTpeOhaBama
HOBUX TEXHOJIOIIKMX MpOHAlla3aKa 3HAYM ON0AlMBAKE CTAPHX H JAOOPUX TeX-
HUYKHUX Jpyrapa ca KojuMa CMO OTKPHBAJIH CBET HayKe, KEbHKEBHOCTH M MY3UKE.
To Huje mpumep ca 3amagauM cBeToM. OIHOC 3amaja mpeMa rpaMogoHy, Kacera-
Ma, ipeMa (PUKCHUM Telle(hOHNMa, Kao U IpeMa KibUrama Koje ce 4uTajy Ha Tpa-
JIMIIMOHATHYA HaYuH (1 mopea Tora mro ux moxkemo Hahu y Kindle Bep3ujn) je ca
BENUKUM pecriekToM. [1yTyjyhu AMEpHKOM Mpe HEKOJIMKO TOHUHA OTKPUO CaM Y
JIOMY jeJTHOT MpHjaTesba y APU30HU CBE TEXHOJIOIIKE MPOHAIACKE KOJU TIPO3BOJIE
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3BYK: rpamodoH, kacerodon, LIJ[-miejep, kao u orpoMaH Opoj CTapuX KEUTA.
ITopen wux je 6uo weros nanrtom. ['oBopehn 0 ToMe Ja CKOpO CBE LITO ja OBJE
BUJIMM j€ YHyTap TOT JIANITONa OH MH je PeKao Jla He MOoke Ja ciyma bapbapy
CrpejceHa ako Ipe Tora He 4yje MyHKeTamke IUIoUe IMpe HeTo IITO MTOYHEe HyMepa.
U mocnie myxer pasroBopa M3HEO MU j€ jeIHY KOHCTaTalujy Kojy Oux morao na
yrnoTpebuMm u one: ,,CBe MITO ce CKyIH Kao Op30 3Hame W yMETHOCT, Op30 ce
Moxke 1 m3ryomntu. Hajeume 6omum kama ra Hemare Gu3MUK. Taga TOHETE U IICH-
xu4Kku.” MuCIUM 72 je oBa KOHCTAaTallMja CaBpIICHO AIIMKATHBHA U Ha pa3He
KyIAType y4erma Koje MOTy Ja C€ MMIUIEMECHTHPA]y CaMO YKOJIHMKO Ha HEKH Ipo-
IOyKTHBaH HaYWH KOPECTIOHIMPAjy ca TPaAUIMOHATHUAM alaTKaMa W MOIydaBajy
VUCHHKE J]a THM ajaTkama mpul)y Kao HedeM IITO je €0 BUXOBOT MHTEJICKTa, a
HE [Ieo TpaimbaBux noapyma. Kax MuciauM Ha 0BO, HE MHCIIUM Ha OJIBIAYCH:C
MAKEHE Ca CTPaHe CBAKOJAHEBHOT MMITAKTA APYIITBCHUX Mpeka. MHUCIHM Ha KyJI-
TYPY JKHBJbEH:A, TIPE KyAType yIema.

OTYBEIE YMECTO OCAMOCTAJBUBAIBE

OwmoryhaBame ofBHjamba Mpoleca y4yerma je IJIaBHHM IMOKpeTad KOH-
CTPYKTHUBHCTHUYKE Iapagurme yuema. Hamme, mpouec ydema HOBOT moba (ox
ocaMJieceTUX T'OJMHA IMPOIUIOr BeKa) He MmojpasyMeBa MehycoOHy 3aBHCHOCT
MoyYaBama U yuema, Beh ux mojapazyMeBa Kao JBa nmocedHa cuctema (Siebert,
1999). Ha ToM Ha4MHy KOHCTPYHCAHHU AUAAKTUYKO-METOAUYIKH apaHkKMaH OMO-
ryhaBa mporiec ydema, anu ra He y3pokyje (Schussler, 2004). To 3Haum nma ce
Ipollec yuemha y HajBHINOj MEPH OIBHja Kao camoopeanuzayuonu npoyec. Kan
MOTJIEAaMO KOpaK YHAmpel y KOMYHHKOIIONIKOM CMHCTY, uMmajyhu y Bumy
uHTepdeprupame IPyIMTBCHUX MPEXa IMaMo YTHCAK Jja c€ TIOCPEIHUM KOMYHH-
KalljaMa Ha HEKW HaYWH eIyKaTHBHO pactepehyje aHaim3a rpajuBa, TO jeCT
HacTaje HEeXKEeJbEHH IPOILEC HEeroBOT peNlaTuBU3upama. CaMOOpraHH30Bame je
CjajaH Ha4yMH jayama CaMOCBECTH YYEHUKA, HajBHIIE KaJl HUCY Ha 4acoBUMa,
i Ty MOpaMo Ja pa3liiKyjeMo JBa BHIA CMETHH Koje ,,oMoryhaBajy” uHTep-
HET ajaTKe: IUPEKTHH M WHIUPEKTHH. AKO y3MEMO Jia ¢y HajMOhHHje APYIITBE-
HE Mpexe JIeo HallleT )KMBOTa y TOKY LeJIOT JaHa OHJa YTHIA] HAMETHYTHX IIPO-
OJieMa KOju Mpor3miIa3e U3 caapkaja TEKCTOBA HAMEHCHUX yUYECHHUIIMMA JTUPEKT-
HO MHXHOMpA IPOLIeC caMOT aHAM3Nparba IpaluBa I je He3a00mIa3Ho IPUCY-
TaH jOII W eayKarop. /IMpeKTHa cMeTHha y KOMYHHKAIH]CKOj peslaluju ABajy
YUCHHKA KaJ je y MHUTamky Oe0 eAyKalHje HCTO IPOU3BOAM PEIyHIAHTHOCT
camor capnahuBama MaTepuje noTpedHe 3a onpeheHo Bpeme. HOMpEKTHE CMET-
Be Cy TEHEepallHO MpebaluBame MaXmke ca eAyKalHje Ka aHraXMaHy Ha JIpy-
IITBEHUM Mpekama. Y THM HEXEJFCHHM pellaljaMa ce CaMOOPTaHH30Bambe
pacmaga xao Iporec M TpakH JONATHH aHTa)XMaH y4eHHKa aa Ou ce BpaTHo
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Matepuju. U gasbe, y BEIMKO] MEPH Cy caApkKaju KOju TeKy 3ajeqHo ca (payKTy-
AJIHUM TIPOLIECOM JIPYILITBEHUX Mpeka MHTEPECaHTHHjH O] eAyKaTUBHE jeAUHU-
1€ ¥ PelyHJAHTHHU acCTeKT MOCTaje joll BHUIIE HEU3JICUnB.

Otyheme je HEraTUBHM yYHMHAK KOjH OCTaBJba AyOOKE TParoBe y AajbeM
pa3Bojy yueHHKa. XaoTUIHO HHTepepHpame IPYIITBEHNX MpPEeXka, a jOIT BHIIE
UMIIaKT TOBOPa MPXKHE KOjU CBE BHIIE y3HMa 3aMax JOHOCU PEKOHCTPYHCAHE
JMYHOCTU U PyIMMEHTAPHO Pa3apame HEroBOT MHTETPUTETA. 3aTO, O BEIIMKOT
je 3Hauaja caBialjuBame METAKOTHUTHBHHX CTpaTervja KoJa yYeHHKa (TUIaHUpa-
we, npaheme, BpeAHOBAKkE pe3ydTaTa U PErylucame Mpoleca yuema). Jauame
KOMYHMKAIIHjCKIX KOMIIETEHIIMja HACTABHUKA je O]l BEIUKE BAKHOCTU y OBOM,
pexao Oux, cmacoHocHoM mporecy (Lieverscheid, 2001). Tlopen meTtomckux
KOMIIETEHIIMja KOje Cy M Te KaKO BaKHE 3a IPABHIHO caBlaljBame rpamusa, Ty
Cy OJl BEIHMKOI 3Hauaja M KOMYHHUKAIMjCKe KOMIICTEHIIMje HACTaBHUKA KOjU
YCIENTHUM YIIPaBJbalkeM Pa3roBopa MOTHCKYje (Wi 0oJbe pedeHo, ofapehyje
MECTO) TOJ3EMHH JIUjaJIOT KOjU CepBUpa CBaka JpPYIITBEHAa MpEXa, a Koja uma
CBOje TOMMame BpeMeHa W mecta. HoBu, mururannu Meauju Hamehy u Behy
VIJIOTY HacTaBHUKA. HanMe, TIOKyIIa] yCIIOCTaBIbamka ,,XHOPUIHOT yUema” Koje
moJpa3yMeBa yCIeHy KOMOMHAIN]Y HHTepHETa, HHTPAHETa U aJlaTKe TPaJIUIIH-
OHAJIHOT y4ema, IJI€ je HHTepIIepCOHATHA KOMYyHHKAIMja 0] TOCeOHE BaXKHOCTH,
ollBaja APYIITBEHE Mpeke oJ jesrpa came HactaBHe jenuHuie (Keil-Slawick,
2001). Ty ce came ApymTBEHE MPEXKE SKCITOHUPA]y KaKO OM YUCHHUITH CaMH pas-
MaTpaji lbUXO0B YUYUHAK Y BpeMe Kajl je IpoIlec eayKalfje HajBaKHH]H.

Ha momoty je HOBO OpraHu30Bame HACTABHOT MpOILIeca I1e WHAUBUIYAa-
HO y4eme BHUIIC HHje Ha MAPTHMHU HAcTaBe, HETO je JIe0 CjajHOT yMpexaBama
IUTHTATHUX MeJrja, CaMOT HHTEPHETa U WHTEPIIEPCOHATHOT KOMYHHUINpama. Y
TOM CMepy Cy BpPJIO 3aHUMJBHBHU U TOKYIIajHd Ja CE€ CAMOOPTaHU30BAHO YUCHE
peanu3syje Kao TUMCKO Y4eme Koje OM ce MOoKazajo BpJIO KOPUCHUM Y CMHUCIY
IPaKTHKOBamha IMEPMAHEHTHOT y4Yemha KOje MOopa3syMeBa H yCaBpIIaBame U
MOCJIe 3aBpIlaBama HacTaBHOT mporeca (Berg, 2006).

3AK/bYYAK

He cmemo na 3abopaBuMo &a mpolec ydema HajBUILE 3aBUCH Ol IPY-
IITBEHUX MPOMEHA, Koje ce Ha bankaHy oaBujajy Bpio 6p3o u 6yuno. ['oBopehn
0 MMIIAKTy APYIITBEHHX MpEXa, pe CBera roBOPUMO O MPEOBIIAIaBamky JAUTH-
TATHUX Me/Hja KOjHU MOCTajy €0 CBAKOIHEBHUIIC U TUME, 160 COLIMOKYITYPHOT,
€KOHOMCKOT M JPYIITBEHOT cTaTyca cBakor on Hac. [IpoGnemu oryhuBama u
PeAyHIaHTHOCTH HACTaBHHUX Ipolieca pasBwjahe ce Kao MTO ce pa3BUjajy U
MOJU(DHUKYj]y BUPYCH Y KOMITJyTEPCKHM MpOrpaMuMa, y:KacHoM Op3uHOM. OBa
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MHTUMHO M APYIITBEHO BPJIO HEraTHBHA II0jaBa MOXe Ja ce Cy30Hje camo pas-
BUjakbEM YUEHHKOBE ayTOHOMHU]E, ja4areM HEeroBe JIMYHOCTH U MOhH TUBEp3H-
(ukanuje kKako OM ce OJBOJWIIM caM IPOLEC yuermha W cajoep CBaKOJIHEBHUIIA,
qmja ce WIy30pHOCT Hamehe BexmkoMm Op3mHOM. HapaBHO, capagHHYKO yueme
Kopuctehn HOBe Meauje He pa30uja, HEro ojayaBa MHIAMBUIAYAIHOCT Koja je 0e3
Tora oTyhuBame, a TO pa3BHja CEOMYHOCT M HE HCIOpydyje A0Ope pe3ynTare.
HoBu memuju cy, HapaBHO, IPOJYKTUBHH OHOJHMKO KOJHMKO MOXKEMO Ja PacIo-
3HaAMO BUXOBE 00pe cTpaHe. AJIM, MOPaMo UITaK Ja MIMaMo y BUILy Aa JUTHTAJI-
HU MEJIUjH, a C ’hHMa U JIPYIITBEHE Mpexe He oMoryhasajy 00JbH KBATUTET yue-
Ba, OHU caMo oMoryhaBajy IpoCcTop HOBE KyNIType yuermha U HOBE OpPTraHH3allije
HacTaBHOT miporieca (Rodek, 2007).
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Saso T. Ognenovski, Skopje

IMPACT OF SOCIAL MEDIA ON THE LEARNING PROCESS - A
CHALLENGE OR A WAY OF LIFE

Summary

Social media are part of our everyday life. But, they are also becoming part
of the education process from the earliest age. Do they have any significant impact
on the learning process and what is the extent to which their interference can distort
the education process? New methods of learning certainly require the involvement
of social networks together with the involvement of Internet as the most commonly
used media of the 21" century. Finding a right place for social media and ensuring
their positive feedback is of great importance for new “hybrid” learning cultures,
where both students and teachers strive to improve the analysis of the curriculum
content.

Keywords: media, Internet, learning, methods, culture.

Saso T. Ognenovski, Skopje

AUSWIRKUNGEN VON SOZIALEN NETZWERKEN AUF LERNPROZESS
ALS HERAUSFORDERUNG ODER LEBENSART

Zusammenfassung

Soziale Netzwerke sind heutzutage ein groBer Teil des alltdglichen Lebens.
Sie werden aber auch vom frilhesten Alter an ein grofBer Teil des
Ausbildungsprozesses. Ist ihre Auswirkung auf den Lernprozess von Bedeutung und
inwieweit kann deren Interferenz den Ausbildungsprozess stdren? Die neuen
Lernmethoden verbinden die sozialen Netzwerke und Internet als die meist benutzte
Medien im einundzwanzigsten Jahrhundert. Die Suche nach der richtigen Rolle der
sozialen Netzwerke ist am wichtigsten fiir neue ,,hybride* Lernkulturen, in denen
Schiiler und Lehrer immer besser die Lerninhalte analysieren.

Schliisselworter: Medien, Internet, Lernen, Methoden, Kultur.
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[Ipen Hama je jomr jeqHO BPEOHO NIENO ayTopa
[Ipenpara JKuBkoBwha, [ledeymonowku oenedu.
e Temarcku OKBUP MOHOTpadHje OJHOCH Ce Ha Beoma
3HAYajHy M aKTyelHy NpPOOIIEMAaTUKy YCMEpEeHy Ha
caBpemeHor HactaBHHKa. Ha nemrro Bume onx 300
CTpaHHWIa U3HETA Cy pa3MaTparma ayTopa, KOju IIoJa-
3M OJ] CHHCTEMOJIOIIKUX IUTamka PEPICKCHBHOCTH
Hanasehn yremelberha M OKBUPE y TEOPHjU, alld H
Hynehu Moryhe onroBope Ha nmuTama Be3aHa 3a OCTBa-
puBame pe(ICKCUBHOCTH Y MENAromIkoj IPaKCH.
MoHorpaduja je cTpyKTypupaHa y JeBeT MOrjiaBiba:
Enucremornoruja pedieKTHBHOT MPaKTHKyMa HAaCTaB-
HUKA: IPOJIETOMEHCKH TPHCTYI; [leqaromku TakT: GeHOMEHOIOMIKO-XEepMEHEY-
THUYKHU [IPUCTYI MPOydYaBamky OCHOBA HIEHTUTETA HacTaBHUKA; [IpodecnonanHo
U TAIlUTHO 3HAI-€ HACTABHHKA; J(MMEH3Mje W KOperaTH MpoQeCHOHATHOT UICH-
TUTETa HacTaBHHKA; [IpodecroHaTHN pa3BOj M MISHTUTET HACTABHUKA: CaMoO-
MpoIleHa HACTABHUKA; Y CaBpIIaBamke PEPICKCHBHUX U KPEaTHBHUX CIOCOOHO-
CTH HAaCTaBHHMKA: aKIMOHO HCTpaxuBame mpakce; CaMOBpeqHOBame paaa
HACTaBHHKA: ycaBpIIaBame IMPoeCHOHANHE TIpaKce HacTaBHHWKA; HacTaBHUIM
Ha opeheHo Bpeme: MACHTHTETCKE KapaKTePUCTUKE HOBOT-CTApOTr MPEKapHjaTa;
Capanma n3meljy HaCTaBHUKA: 3aITO Cy HAM KoJiere moTpeoHe?

AyTop ce OaBu mpucTynuMa W onpehemrMa WACHTHTETa HacTaBHUKA
Kpo3 MpoydYaBame W CBeOOyXBaTHY aHAIHM3y M OO0jalllierha MeIaroniKor TakTa
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HACTaBHHUKA, FHETOBOT MPO(QECHOHAIHOT HICHTHTETa W pa3Boja M MOryhHOCTH
pa3Boja HEroBUX peQIIEKCHBHUX M KPEaTUBHUX KoMIeTeHuuja. llemaromku
TaKT carjiefaBa y KOHTEKCTY (peHOMEHa IEaromKor OJHOCA, TAE jé Y OCHOBH
OJITOBOPHOCT HACTaBHUKA Y IIEJArOIIKOM [elIoBaky. Beoma cucreMatndHo u
jacHO ce 0aBHM aHANMM30M W OJpehemeM MeNaromkor HASHTUTETa HacTaBHHUKA
KOjU yTIaBHOM ojpeljyje Kpo3 BUXOBE YIIOTe H CIIMKY O TOME IIITa je BAXKHO 3a
BUXOB NMPO(EeCHOHATHH pajl ¥ KHUBOT, a OCHOBA j€ Y TCOPH]jH, MPAKCH U mpode-
CHOHAJTHOM TopeKiTy. Harnamasa 3Ha4aj caMOBpeJHOBaba HaCTaBHHUKA oxpely-
jyhu mpernocraBke, MOTYNHOCTH M OTpaHWYCHA OBOT TPOIleca, Ka0 U METOJ0-
JIOTH]y HETOBOT CIIpOBOhema y3 IpUMEHY pa3IuIuTOr HHCTPYMEHTapHja TIe ce
Harjacak CTaBJba Ha MOPT(OIUO HACTABHHKA KOJjH TPETHOCTAaBIba HHETOBY
pednexcuBHocT. IluTama Be3aHa 3a HACTaBHUKE KOjU paje Ha ojxpeheHo Bpeme
Y KOjU HEMajy peryJliicaH CTaTyC Cy 3Ha4yajHa y JIaHAIb0] PAKCH HaIle MIKOJIE,
a BeoMa PETKO c€ O TOME F'OBOPH, a jOII Mare MPOydYaBa U aHAIU3Upa. Y TOME U
jecTe 3Hauaj HauMHa Ha KOjU ayTop IocMaTpa OBy (PeHOMEHONIOTH]Y ca Pa3iIHyuu-
TUX acnekara. [lonasu oJ COIMONOIIKNX MPHUCTYTIA U IICUXOJIOMIKUX YIIOPHUIITA
KOjH CBeOOyXBaTHO 00jalllibaBajy MUTamba Be3aHa 3a Mpo0JieM HACTaBHHKA KOjU
paze Ha ofipelyeHO BpeMe: M3a30BHU ca KOjUMa Ce CyO4aBajy, lBbUXOBa OUCKHBaba,
Kao U MoryhHOCTH ToJpIKe y po(heCHOHAIIHOM Pa3Bojy M OICTaHKY y mpode-
cuju. Ha kpajy, ayTop ucTHYe 3Ha4aj KOJAOOPATHBHOCTA M KOJICTHjaTHOCTH
HACTaBHHKA Y IIKOJIU Kao MOoTpeOy M HAUYMH Ha KOjU HACTABHUIM CXBATajy CMU-
cao MepCOHAIHOT UJICHTUTETa Kao Jejia LeInHe.

Y nmnpBoM mornasiby, Enucmemonocuja peghnexcusnoz npaxmuxyma
HACMABHUKA: NPOJIe2OMEHCKY NPUCTYN, AYyTOP TIOTa3H O] TEOPH]CKOT KOHTEKCTa
3HauYeha U TyMademwa 1ojMa pegiekcueHocm, To onpelyje meroBo pasymena-
Be, NMPUMEHY U HEroBame y IEJarouikoj Teopuju M mpaxcu. Mcruue ma cy
MoryhHOCTH pegrexcuje-o-axyuju M peghiexcuje-y-axyuju, aHTUIUTNATABHE H
PEKOJIEKTUBHE Pe(PICKCUBHOCTH, JETEPMUHHICAHE CIIOCOOHOCTUMA ITOjEMHIIA 32
UCKYCTBEHY pe(IeKCHjy U METaKOTHHUTUBHO MPAKTHYHO M JUCKYpP3UBHO Camo-
CBECHO KPHUTHYKO NPOMHUIUBAKE Yy MPOLECY yuema W Ca3HaBama, J0 pas3Boja
IBETOBUX CIIOCOOHOCTH pPe(IeKCHBHOT IMPOMHILBAka COIICTBCHE HACTaBHE
npakce. OBaj 3HauajaH M CIIOKeH (DEHOMEH pajia HaCTaBHHKA, ofpeleH je mero-
BOM IMapTUIMIIAIMOM Y HACTaBHOM IIPOIIECY, KOTHUTHBHUM M aKTHBHUM 3Ha-
BUMa U cnocoOHocTuMa. [logpasymeBa HETOBY CHPEMHOCT 32 CHCTEMAaTHIHO
MMOBE3UBAK-€ MUCAOHUX W MPAKTUYHUX aKTUBHOCTHU ca pediekcujama o yuume-
HOM, OJl CaMOKPUTHYKE aHAIN3€ 10 MPOoGEeCHOHATHOI caMocasHama, pediek-
CUBHE aKlyje u yHanpehuBama npodecnoHagHe mpakce, yume je oapehen mmy-
HU pa3BOj HACTABHUKA, F-ETOB IIEPCOHAIHH CTII U IPO(EeCHOHaTHI HHTET PUTET.

Y npyrom nornamiby, [ledazowku makm: XepmeHeymuiku u geHomeno-
JIOWKY RPUCTHYR NPOYYABARY OCHOB8A UOCHMUMEmMa HACMA6HUKA, ayTop pa3Ma-
Tpa TpobieM oJlHOCa YYCHHWKa M HACTaBHUKA Y YYHOHHIIM, KOjH Cy oapeheHu
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BUXOBUM HCKYCTBMMA y JaTHM YCJIOBUMA. YBHJIIOM y JIMTEpaTypy, KOHCTaTyje
Jla CIIO3HABamhC¢ HACTABHHKA Kao IEIArolIKOT ayTOpPHUTETa, Koju je oxapehen
FETOBUM II€AATrOIKUM TaKTOM, CHArOM U KallaUTeTHMa eKCIIepTa, 3aTHM pas-
0OpHUTOCT, MEeJaromka JOBUTJEUBOCT M CMUCIEHOCT, IIPOHHUIUBUBOCT, TaKTHY-
HOCT M CHAJIQXKJbUBOCT y TIEIarOIKKMM OJTHOCHMA, KPEHpajy UACHTUTET HAaCcTaB-
HHUKa M COTICTBEHO camopa3yMeBame. OBaKkBH KBAIUTETH, CIOCOOHOCTU U KOM-
HETeHIMje HaCTaBHHUKA, KOjH CTBapajy ycIOBe Ja ce HaCTaBHM IPOIIEeC carjiezna
Ka0 YMETHOCT, Y K0jOj HaCTaBHUK Ha Ce0M CBOjCTBEH W OpPUTHHAIAH HAYUH IIPH-
MemYyje pe3yiTaTe HayKe y MPaKcH, yu9ewy U NoydaBamwy, oapehyjy moryhaoctn
3a pasBUjame 3qjedHuye UCmpaxrcueéaid y YINOHUIH, y (yHKIHOHATHOM KOH-
TEKCTY, Kao M 000CTpaHO yCBajarme KOHIIENTa AHjaiora y KOHTEKCTY OCHa)KHBa-
Bba HI/IjaHOFI/IL[I/ITeTa Yy negaromkumM oJHOCUMaA, Ka0 U CCH3UTUBUTETA U q)HeKCI/I—
OuUIMTETa CBEYKYITHHUX JbYACKUX OJJHOCA.

V tpehem nornaesby, [Ipoghecuonanto u mayumuo 3Hare y cmpykmypu
npoghecuonantoe uoeHmumema HaACMAagHUKa, ayTop ce 0aBM oApeTHUIIAMA ITPO-
(hecHOHATHOT WICHTUTETa HACTABHUKA Y KOHTEKCTY e(puKacHe HacTaBe, KOjU je
JETepPMHUHHICAH HErOBUM MPO(PECHOHAIHO SKIUTHIUTHIM 3HAbUMa, allil U MpaK-
THYHUM He(DOpPMAIU3UPAHUM, YTHUIUTAPHHM 3HAMBUMa KOja IOIpa3yMeBajy
UHTYHIH]Y U pa3yMeBambe, a onpeljeHa cy HCKyCTBUMA, EMOLIMOHAIHIM U COLU-
JaTHUM KOMITETEHIIMjaMa. Y OBOM JIeily, IIPEICTaB/beHE CY TEOPHjCKE OJPEIHU-
LIe Pa3B0ja Pa3IMYUTUX KOHIICMIIKja O yJoramMa HaCTaBHHKa Y HACTABHOM MPO-
necy, oapel)eHux BEeroBUM COCOOHOCTAMA M KBAIUTETOM CTEYCHHX 3HAIA, O
yJiore OHOra KO OIydyje IITa U KaKo YYHTH M IOy4YaBaTH, OCHOCOOJHEHOr 3a
OPaKTUYHY apTyMEHTAlHjy u300pa U YUHUEEHOT, 10 KOMIETCHTHOT M KPeaThB-
HOT TIpo(eCHOHANIA Y KOHCTPYKTHBUCTUYKOM JTUCKYPCY.

VY nornaeibuma, Jumensuje u xopeiamu Bpo@hecuoHannoe uoeHmumema
Hacmasuuka 1 [Ipoghecuonannu paseoj u gopmupare npoghecuonanrHoe udeH-
mumema HACMAGHUKA, AyTOp pa3MaTpa TEOPHjCKH KOHCTPYKT pas3BHjajyher
mporeca (popMHpama AUMHAMHYIKOT MPOGECHOHATHOT WACHTHTETAa HACTABHHKA
Kao0 BHUIICAUMCH3HMOHATIHOT KOHCTPYKTA U HHTEPAKIH]CKOT ()eHOMEHA, a 3aTUM U
HBETOBOT KOHIIenTa o cebu. OBaj mpoiiec moipasyMeBa o0pa3oBame Ha HHCTHTY-
IMOHAITHOM HHUBOY, 00yKe 3a mpodecHjy, popMupame TpoPecHOHATHOT HICH-
TUTETA HACTABHUKA 332 OCTBAPUBALE PA3IUYUTHX YIIOTa Y CHCTEMY HWHCTUTYIIHO-
HaJIHOT 00pa3oBama M BaCIUTamba, 0 HEroBe JIMUHEe U NPOPEeCHOHAIHE TPaH-
chopmalje U HICHTH(HKAIHjE TOKOM MNPO(ECHOHATHOT pa3Boja, INTO je y
COLIMjaJTHOM KOHTEKCTY 3HA4ajHO opeleHO cXBaTamHMa U Pa3yMEeBameM IIMpe
npodecuoHanHe 3ajeqHuie. [IpeAcTaB/beHHM Cy M pe3yiTaTh HCTpaKHBarba
caMor ayTopa, Koje je UMaJo 3a IIiJb HCIHTHBAKE HUBOA H3PAKCHOCTH I10je/I1-
HUX acrekara Mpo(peCHOHAIHOT WACHTHTETa UCITUTUBAHUX HACTABHHUKA U yTBP-
huBame MoBe3aHOCTH coLoIeMOrpad)CKHUX U MICHXOJIOLIKUX KOpesaTa ca pasiu-
YUTHM aclieKaTHMa EBUXOBOT MPO(EeCHOHATHOT WASHTUTETa. AyTop mpobiiema-
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TU3yje MpoQecHoHaTN3alNjy HACTABHUYKOT MO3MBA Y KOHTEKCTY WHHIUjaTHOT
U KOHTHHYUPAHOT TPO(ECHOHATHOT ycaBplllaBama, 011 HehopMaIHOT U HHPOP-
MaJTHOT 00pa3oBama, JOMykhaBakha 3Haka, pPa3BUjama BEIITHHA U CIIOCOOHOCTH,
JI0 caMo00pa3oBara, MPHUMEHE CTEUCHHX 3Hamha W EKCILIOpalldje MeAaroiiKe
mpakce, a ca MUJbeM pa3Boja MPOGECHOHATHUX KOMIIETECHIIMja HACTABHUKA Kao
pedIIeKCHBHOT MpakTH4Yapa, CoCOOHOT M CIPEMHOT J1a KYJITUBUIIE CBOj JaJbh
npodecroHanHu pa3Boj. Y 0BAKBOM KOHTEKCTY, HACTABHUIIU CY MPEMO3HATH Kao
AKTHBHU YUYECHUIIH, & FbUXOB MPOQECHOHAIHN UICHTUTET U CIIPEMHOCT 33 JaJbu
npod)eCHOHAIHU Pa3Boj jecy 3HavajHa OJpEIHUIA KBAJIUTETA HACTaBe KOjy pea-
TU3Yjy ca yYCHUIIMMA.

V 1ecToM MOINaBiby, Ycaspuiasarse peprekcugHux u KpeamueHux cho-
cobHOCMU HACMABHUKA KpoO3 aKyuoHoO ucmpasicuedare npdakce, ayrop ce 0aBu
olpehemeM MojMa akIMOHO UCTPAKUBAKE, HACYNPOT TPAAUIMOHATHOM E€MITH-
PHjCKO-aHAIUTHYKOM HCTPAKHBaIy, 3aTUM YCJIOBHMA, HAdelIMMa W KOpaluma
3a BEroBy OpraHH3allMjy, Y CMHUCIY Tparama 3a MOIyhHOCTHMa KpeaTHBHOT
MHUIIJbEHA, IPEH03HABaka, YyCMEPaBamba U H3paKaBamba HACTABHHUKA, I1000Jb-
Iamka ¥ yHalpehuBama COICTBEHE, CaMOEBalyHpaHe MpaKce, BEeroBor pediek-
CHBHOI' IPOMHIIUBAba edeKara Te Mpakce, y KOHTEKCTY MpodecHOHAIN3AIH]e
HacTaBe M CTaHJap/An3alHje 32 OCUTypame BeHOT KBAIUTETa.

VY cenmom mnornaBipy, CamospedHosare Kao ycaspuiasarbe npogecuo-
HalHe npakce, ayTop 3HAIAYKU KOHKPETH3Yje, HACYIIPOT (pOpMaHOj eBayalu-
j¥, 3Ha4aj ¥ MOryhHOCTH pedIeKCHBHE caMOeBalTyallje HaCTaBHHUKA, KOja Mo/~
pa3symeBa TOCBeheHOCT aKTMBHOCTHMAa CaMOBpPEIHOBama U onapeljyje meros
JaJbU caMOCTaJIaH IIpogeCHOHAIHH pa3Boj, MoryhHocTH 3a yHanpehuBame com-
CTBEHOT IPAKTHIHOT [IEJI0Bakba U IPOLIHPEHE MPO(PEeCHOHATHIX KOMITCTCHIIH]ja
HacTaBHHKA. KOHCTaToBaHO je Ja je camMoeBallyalija HacTaBHHKA onpeheHa
HETOBOM MOTPEOOM 32 MPOMUIIBAEM COIICTBEHE MPAKCe, Y KOHTEKCTY Pa3BH-
JEHHX METaKOTHHUTHUBHHX CIIOCOOHOCTH 3a IEPMAHCHTHY HENOCPEAHY aHAIN3Y H
BPEAHOBAKE COICTBEHOI NEJarolkor aenoBama. Takohe je onpehena u mero-
BUM HOTpebaMa 3a CaMOKOHTPOJIOM y HAaCTaBHOM IpOLeCy, OJ IUIaHUpamba U
nporpamupama npeacrojehnx HaCTaBHUX aKTUBHOCTH JI0 BPEIHOBAha COIICTBE-
HUX CIIOCOOHOCTH M PE3yJNiTara, CBE y IMJbY WHTEHIMOHAIHOT yHampehuBama
pama, camopasBoja, pa3Boja CaMOCBECHOCTH O TOME IITa M KAaKO YUHHTH U O
e()UKaCHOCTH YUYUHHCHOT, COICTBEHE MPOQEeCHOHATHE TPOMOITUje U JTOCTH3amha
BUIIMX HUBOA MPO(EeCHOHATIHE ayTOHOMHU]E.

VY ocMom mornaBiby, HacmaeHuyu Ha o0pefieno epeme: udeHmumemcke
Kapakmepucmuke HO802—cmapoz npexapujama, ayTop pa3MaTpa IO03ulHje
HACTaBHUKA KOjU pajie Ha ojpeleHo Bpeme y KOHTeKCTy HOBOHacTajyher npexa-
pujama, KOju U3pacra y akTyellHUM HpolecuMa riodanu3aiuje, a mojpasymena
HeCcTaOWJIHE W HECHTYPHE COIMjajlHO-pagHe OJHOCE HACTaBHHKA, YecTo ocehaj
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O6ecioMohHOCTH, TIEP3UCTEHTHA HeraTuBHa ocehama U mpodecHoHAHY H30Ja-
mjy. IlpeacraBmbeHe Cy HBHUXOBE MO3MLHUjE U YJIOTE y CHCTEMY CaBPEMEHOT
MHCHTYIIHOHATHOT 00pa3oBama, HAMETHYTH 3aXTCBH 3a IOCEIOBAME TOJATHUX
BEIITHHA, CIOCOOHOCTH, 3HaMa, MEeAaromKe QISKCHOMTHOCTH U eaCTUIHOCTH,
0CeOHO ETePMUHHUCAHUX OAPEIHHIA IUX0BE IpodecroHanHe epUKacCHOCTH Y
HACTAaBHOM IIPOIleCy, KBaJHWTETa HacTaBe W ImocTurHyha yuenmka. Hamehe ce
MMTakbe MOTYHHOCTH 3a Mpo(ecCHOHATHH pa3Boj OBHX HACTABHHKA, 32 pa3Boj
EUXOBOT TIEPCOHATHOT M MPO(ECHOHATHOT HICHTUTETA, 32 HHPOPMAIHY ITOAp-
MKy Kpo3 Mpo(eCcHOHATHY U KOJIETHjAIHy UHTEPaKIHjy, KOje Cy 4eCTO OrpaHu-
YeHe, y3 €BHACHTHE CTPYKTYpajHEe M WHCTUTYIHOHaNHE Oapujepe. AyTop y
3aKJbYYHHM HallOMEHAMa OBOT IOTNIaBJha KOHCTATyje Ja, YIPKOC TOME IITO
NOBPEMEHH HACTAaBHMIM YECTO JEMOHCTPHpPajy NOocBefieHOCT M NPeJaHoCT Ipo-
(hecHOHATHO] MPAKCH, CKOPO J1a Cy HAaBHKIHM Ja (YHKINOHUIIY Ha Hepudepuju
mKoJicke 3ajennue. To, unak, HUje pasior Ja OncTajy U Ha nepudepuju uHTe-
pecoBama akaJeMCKe 3ajeTHHLC U HAyIHO-HUCTPaKUBAYKE jaBHOCTH.

[Mocnenmwe, neseTo nornasike oapeleHo je HacaoBoMm Capadma Hacmag-
HUKA: 3aWmo cy Ham Koeze nompebue? Y OBOM IOTIIABJbY ayTop ce OaBU mHTa-
BUMa YCIIOCTaBJbamkha KoNAOOpaTWBHE KYINType pala HACTaBHHUKA Y CHCTEMY
WHCTUTYIIMOHAITHOT 00pa3oBama U BacluTama, Koja je oapeheHa moTpedoM u
MoOryhHOCTHMa BUXOBOT KOOIIEPATUBHOT JEI0Bamkha, HETOBAka KOJICTHjaTHOCTH
Kao BpPEIHOCTH, CIPEMHOCTH HACTaBHHKA 3a TOACTHIAjHE M CTUMYJATHBHE
omHoce Mehy capamuuiuma y mkomu. KomabopaTHBHOCT U KOOIIEPATHBHOCT Ce
onpelhyjy xao cruier cnocoOHOCTH TOjeMHALIA U TPOolleca HBUXOBOT JIeT0Baka,
KOjU Cy KOMIUIEMEHTApHU M Kao TaKBU yKa3yjy Ha BPEIHOCTH MPOQECHOHATHOT
OTHOCA HACTABHUKA, MOCTHrHyha ydYeHHWKa W Iajbu TMPO(ECHOHATIHU pPa3Boj
HACTAaBHUKA U IIKOJIE, 10 Pa3Boja KOHIENTa npogecuonante 3ajeonuye. Y 0BOM
TEOPHjCKOM KOHTEKCTY pasMOTpEHA Cy IHTamba O HHTEPECOBAbIMa HACTaBHHUKA
3a KOJIaOOpaTHBHOCT, KoOja je oApeheHa COIMO-KOTHUTUBHUM M a(eKTUBHUM
JUMEH3MjaMa, 3aTUM O ayTOHOMMjU M KOJIAOOpaTHBHOCTH HACTaBHHKA Kao
oJlpeHHI[aMa KeroBe MOoCcBeNeHOCTH y pajy ca yYeHHUIIMMa, MUTamba O MMoBe3a-
HOCTH KOJIAOOPAaTHBHOCTH U Npo(ecHOHATHE CUTYPHOCTH HACTaBHUKA, O CIICIH-
(buyHMM MeToaMa U mpoleaypaMa Kojabopaiuje, CylepBU3HjH pajga U MEHTO-
pucamy OIHOCAa HACTaBHUKA, MAPTUIMIIATHBHUM yJloTaMa HaCTaBHHKA U IIOJC-
JbEHUM OJI'OBOPHOCTHMA, O F(bUXOBHM JINACPCKUM ITO3UNKjaMa U IpyTa MUTamka.

Cama cTpykTypa MoHorpaduje mpemMa HaBeICHUM IOTJIaBJbHMa yKa3yje
HAa CHCTEMAaTHYHOCT y MPHCTYIY. JACHOCT y pa3MaTpamuMa aKTyelHe Ipodiie-
MaTHKE Ce youaBa M y CBAKOM IIOTJIaBJbY MOjequHa4YHO. VIHTepecaHTaH IpUCTYII
y TOTJaBJbUMa C€ MOJKE IIPETO3HaTH M Yy TOMe ITO cBako cienche mornasibe
MPOM3MIa3k M3 MPETXOJHOT M ,Haclama ce” Ha pa3MaTpama U 3aKJbydke y
BeMy oTBapajyhu u o0jammaBajyhu HOBU npoOieM.
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3Hayaj oBe MOHOrpaduje ce oriea y ToMe IITO CBOJUM cajpiKajeM, uje-
jaMa ¥ mpHCTyNHMa KOjU ce aHaJN3upajy U 00jallmkaBajy naje JOnpuHoC U 000-
rahyje megaromky HayKy casHamUMa M3 00JIACTH KOja je BeoMa akTyeJHa U Koja
j€ M3a30B ayTopHMa KOju ce ToM mpobieMaTukoM 0ase. I[loceOHO 3HAYajHO je 3a
00JIACT MIKOJICKE TTeJIaroTHje U IUJAKTUKE.

Hapouuto je BaxxHo mcrahm nma ce y oBOM Jieiy Takohe mperno3Haje u
Moryhu mojcTunaj 3a cBe OHE KOjU MOTY IpoHahu MPOCTOP Y OBOj 00JIacTH 3a
Jlajba MpoydaBarma U UCTpakuBama. He cme ce 3abopasuru, Beh ce Mmopa Harma-
CUTH J1a OBa MOHOrpaduja mMoxke OWUTH 3HaYajHa JUTEpaTypa 3a HMHULH)ATHO
o0pa3oBame HACTaBHUKA, KA0 OCHOBA 33 KPEHpame MporpaMa CTPYYHOT ycaBp-
IIaBara HACTaBHUKA U BbUXOBOT MPO(ECHOHAIHOT pa3Boja.
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MEPEIHE V¥ IIEJAT'OIIKOJ HAYIIU 1
OBPA30BHO-BACIIMTHOJ ITPAKCH

(ITpod. ap. cu. Musnenko bpkuh u npod. xap. cu. MujieHko
Kynnauuna, Mjepemwe y ucmpascusarsy o0zoja u oopasosarsa,
Ceeyumwiuire Xepueropuia, Mocrap, 2017)

Mepeme nemaromkux IMojaBa W HCX0Ma, Kao
HHTETPAIHN [1e0 O00pa30BHO-BACIIUTHOI IIpoIeca H

Dl Mienka undacia OutaH ynHMIAl e(pUKACHH]e OpraHU3alije BaCIHUTHO-
MIEREN)E -00pa3oBHOT paja, 3HAYajHO je MPHCYTHO y HAIIO]
D Al TeJIaroNIKOj TEOPUjH U BACIHUTHO-OOPA30BHO] MPAKCH.
OBRAZOVANJA OBoO mozpyyje Meaaroruje U3y9IoBaHo je Kao CacTaBHH

JIe0 CTyIUjcKOT mpeamera Iledazouwike memooonozuje,
a mocieamux 20 TroauHa, Y OKBUPY CTYIHjCKOT MPO-
rpama Ilemaroruja, W3IBOjeHO je y TOCEOHY Temaro-
LKy AUCUUILTUHY EOykomempujy 0qJHOCHO Mepere y
neoazoeuju. AyTopHu cy UMalld Hamepy 00e30equTu u
MTOHYIUTH YIIOCHHK 3a Taj CTYAUjCKU PEIMET.

ITpu ToMe Cy UMaiK y BUIY J1a je MEPEHhe CaCTaBHH J€0 HaydyHe METOME Y
HCTpaXkuBamy oOpa3oBama W BacIuTama M CPEJCTBO Koje 00e30ehyje ma ce
nobhe 1o HOBUX ca3Hama. BajkaHO U 00jJEKTHBHO MEPEHmE OCHOBA j€ CIIOHE U3Me-
hy o6pa3oBHO-BacIIUTHE IIpaKce U HAYIHOT UCTPAKUBAbA.

Mepeme Kao WHTErpalHu Ae0 00pa30BHO-BACIMTHOI pajia HACTaBHHKA,
BacIMTadya W IeJarora MMa M3y3eTaH 3Hauaj u IpUMeHy. MepemeM ce HacToju
Ha IITO NOTHYHHUjU U OOjEeKTUBHMjU HAYMH IPATUTH TOK HACTABHOI Ipolieca,
IPOLICHUTH KOHAYaH YCIIeX M3BPLICHOT pafa M 00e30eAnTH MOAaIi HEOIXOJHH
3a WICHTU(HUKAIH]Y, TPEBEHIIN]Y U pellaBame PasHOPOJIHUX Ipodiema y obpa-
30BHO-BACITUTHO]j IPAKCH.
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CaMo BpeHOBame, OLleHhUBabe 00Pa30BHO-BACIIUTHOT MpoLeca U KOHAY-
HHUX pe3yiTaTa ¥ UCXOJa yuema, NMPEACTaBba JParolieHH U3BOp CyrecTHja 3a
JaJbe yCaBpIIaBamke HACTABE y IIKONH U Ha (akyireTy. OHO ce He MOXKEe OCTBa-
puru 6e3 Mepema. [a 61 ce To MOCTHTII0, MOTPEOHO je Ia ce yImopeno ca HacTo-
jamHMa 3a ycaBplIaBamkeM 00pa30BHO-BACIUTHOT pasia, yCaBpIle U METOAE mpa-
hema u ncTpakuBama 00pPa30BHO-BACIIUTHOT MIPOIIECa ¥ BPSIHOBAKHE OCTHTHY-
THUX pe3ylTara, Kako yUeHHKa, CTyIeHaTa M HacTaBHUKA, TaKO W EBallyallje
paza mkoje u Qakynrera.

AyTtopu cy y nyOnaukanuju, Koja uMa (GyHKUMjy yiuOeHuKa, carjiegainu u
aHAIIM3UPAIIM TOjeIUHE BPCTE MEpeHma, TEXHHKAa M WHCTPYMEHaTa, HHXOBE
KapaKTepUCTHKE Y UCTPKUBabUMa 00pa3oBama W BacIHTama My caMoj oOpa-
30BHO-BACMUTHOj Npakcu. Tu caapkaju oOpaleHu cy neTajbHO U CUCTEMATUYHO,
IITO MCTOBPEMEHO AOTNPUHOCH (PYHIMpamy HOBE MEAaroliKe TUCIHIUIMHE —
eayKoOMeTpHje.

Yubennk Mjepere y ucmpadicusarsy 0020ja u 00pa306area CampKu
TeMeJbHE TPOoTrpaMcKe canpxaje CTyArjcKor nmpenmera Edykomempuja. Caapxka-
ju ynOeHHKa cy pa3BpCcTaHH y 16 moriaBiba OCHOBHOT TEKCTa Ha 428 cTpaHuIa
1y 100poj Mepu ¢y yckial)eHH ¢ HACTaBHUM MPOTPaMOM OBOT CTYIHjCKOT Mpe/l-
meta. [lornmarpa yyoenuka cy: 1) Mepeme U MepHe ckaie, 2) Bapujabie u
UHAUKATOpH, 3) MepHH HHCTpYMeHTH, 4) Mepemwe 3Hama, 5) Bpcre 3anataka y
TECTOBHMMA 3Hama, 6) Da3e uspaje Tecta 3Hama, 7) MepHa CBOjCTBa 3a/1aTaka y
TECTOBMMA 3Hama, 8) Baskanoct Mepema, 9) [loyzmanoct mepema, 10) O6jek-
TUBHOCT Mepema, 11) OcerspuBocT Mepema, 12) OOpama pesynraTa TecToBa
3Hama, 13) TecroBcke ckaie, 14) Ckane mporene, 15) Ckane 3a Mepeme CTaBo-
Ba U 16) AHKETHH W COIIMOMETPH]CKU YITIUTHHUIIM. YIOSHUK MPaTH CITUCAK JINTE-
parype on 350 6ubnmuorpadcekux jeaununa. Ha xpajy LETOKyIHOT TeKcTa cy U
gyetupu npuiora: 1) CHHOHUMHE y eIyKoMeTpHju, 2) Pemema TecToBa 3Hama; 3)
WNunekc mojmoBa u 4) Cratuctuuke Tadene. AyTOpH Cy TOHYIWIN BEJIUKH
n300p MEPHHUX MHCTPYyMEHATa, CYreCTHja KOjU OJl THX MHCTPYMEHATA MPUMCHHU-
TH y UCTPAXKUBaBY PA3IMIUTUX 10jaBa U MOHAIlamka U ,,KaKo ofabpaTu Hajaje-
KBAaTHUjU HAYMH CTATHCTUYKe 00paje pe3ynrata’ U CIl.

VY u3naramy cajpkaja y YUOCHHUKY Ce OACTYIHIIO OJ MPETEKHO TCOPH]-
CKOT' TpeTHpamba KapaKTepHCTHKA Meperma. [[pHOPUTET je AaT MHCTPYMEHTHMA
3a Mepeme, BUXOBUM KapaKTePHUCTUKaMa, METOHOJIONIKOM OOIUKOBAbY, KOH-
CTPYKIUjH, yIOTpeOn W o0paam mojaTaka NoOujeHuX MepemeM. [Iporpamcku
caapkaju y yuOeHHKY OOJIMKOBaHU Cy TaKO [ia CTYACHTE U MCTpaKHBaue CTa-
BJbAJy Yy KOHKpETHE MpPOOJIEMCKE CHTyallWje, Be3aHe 3a U3paay M IMPHUMEHY
HMHCTPYMEHATa y UCTPaKUBaby 00pa3oBama U BaCIMTamha U YTBphHUBamke HUXO-
BUX METPHjCKUX KapakrtepucThuka. CHCTEMATHYHO CY M3JIO0KEHH M MHCAHH jell-
HOCTaBHHMM CTWIOM. [IuTama Ha Kpajy CBaKor MoriaBjba yIIOeHnKa oMoryhaBajy
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MIPOBEPY MPAKTUYHE OCIOCOOJFEHOCTH CTYACHTA 32 IMPUMEHY CTEUYCHHX 3HArbha
U3 TOJApydYja Mepema, KOHCTPYKIHMje W TNpHMEHE MEpPHHMX HHCTpyMEHaTa Yy
UCTpaXHBaKky 00pa3oBama W BaclWTama M MPUMEHE y 0O0pa30BHO-BACITHTHO]
HpaKcH.

Haxo je yiOeHUK HaAMEHEH CTyIeHTUMAa KOju Edyxomempujy M3ydaBajy
Kao mocebaH CTyIUjCKU MpeaMeT Ha CTYIUjCKOM mporpamy lledazozuja nnu 'y
OKBUPY CTYAHjCKOT mpeameta [ledacowika memooonocuja, OH MOXE KOPHCHO
MOCITY’KUTH U CTYJCHTUMAa JOKTOPCKHUX CTyAMja Ha HACTABHHYKUM (DaKyJITETH-
Ma 3a moTpebe u3paze MHCTPYMEHATa UCTPAXKHBAKA Y OKBHPY CTYIH]jCKOT MPO-
jexra mokTopcke aucepranuje. C 0063upoM Ha mupuHy npobiema Koju ce oopa-
hyjy v OBOj KEH3H, HHCTPYKTUBHOCT MOHYHEHHWX WHCTpyYMEHATa W IMOCTyIaKa
UXO0BE U3pajie U MpUMEHe, BepyjeMo Ja he oBaj yiioeHuk Ot of nmomohu He
caMo CTyJCHTHUMAa Beh M HACTaBHUIMMA, IIEAr03UMa U CBHMA KOjU HCTPAXYjy
00pa30BHO-BACIIUTHY TIPAKCy, Mpe CBera 3a Ay0Jbe U 00jeKTUBHU]E carjieqaBame
onpeheHNx MeJaromKux IojaBa W MpodjeMa y CBUM MOAPYYjHMa BACIUTHO-
-00pa30BHE JICNIaTHOCTH, y €BATyalllji MOCTUTHyha ydeHUKa U CTy/AeHaTa, Kao U
y TIpoliecuMa caMoeBajyalfje U eBaryalrje o0pa3oBHO-BACIIUTHOT TpoIieca, Te
npoQecHOHATHOM yCaBpIIaBamky HACTABHHUKA, BACITUTAYA U [1E€arora.
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CTPYYHH CapaJHUK — MICUXOJIOT, MeTuIIMHCKa IIKOoJa, Y KUlle. YiKe HayuyHe 00JacTu:
MortuBanuja 3a yuewe, KoonepariBHa HactaBa, CriopTcka MoTuBanuja. Mmejn: iva-
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VY>ka Hay4yHa 00JacT MHTepecoBama: Pa3BojHa IICHX0JI0THja U IICUX0JI0THja y 00pazo-
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HNeuna B. PagoanoBuh (1957), nokTop memaromkux Hayka, peIOBHH mpodecop.
VYuusep3urer y beorpany — Yunresbcku ¢akynrer. Yxe Hayyne obnactu: Omiura
nenaruja, [lemaromka mertononoruja, Ileaeyronoruja. Mmejm: ivica.radovanovic-
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Jenena . CramaroBuh (1968). nokTop memaromknx Hayka, BaHpEIHH Ipodecop,
Yuusepsurer y Kparyjesity — Yuuresbcku GakyaTeT y Yxkuily. Yxke HaydHe o0ja-
cti: MeTomosioryja meAaronkux ucrpakuBama, [1Ikoncka negaroruja. Mmeji: jele-
na.stamatovic22@gmail.com

Annan P. Typkxosuh (1969), marucrap reorpaduje, [Ipujenosse. Vike Haydne odna-
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Mypamud C. Xajaep (1956), mokTop NCUXOJOMIKUX HayKa, BaHpeAHH Mpodecop,
VYuusep3urer y TpaBuuky — Enykamujcku dakynrer, buX. Yxe nayune obnacru:
Enykarujcka ncuxonoruja, PasBojua mncuxosnoruja. Mmejn: muradif hajder@win-
dowslive.com

Karapuna U. llumuh (1985), noxTop nmegaromkux Hayka, CBeyumnumre y MocTa-
py — [pupomHo-maremarnuku ¢akynter u oOpazoBHe Hayke, buX. Vka HaydHa
obmacrt: [Topognuana nenaroruja. Mimejn: katarina.simic@fpmoz.sum.ba
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YIOYTCTBO AYTOPUMA PAJJOBA

Yacomnuc ,,Yuewe 1 HacTaBa” 00jaBIbyje TEOPHjCKE U EMITHPHjCKE PAJIOBE,
HAay4HE U CTPy4YHE, KOjU TPETUPAjy YYCHe, HACTABY U LEIOKYITHH O0OpPa30BHO-
-BaCIIUTHU paj y NPCAUIKOJICKUM YyCTaHOBaMa, OCHOBHUM U CPEAHBLHUM MIKOJIaMa
u (pakynTeTuma.

HacaoB paga. Tpeba na je uHpopMaTHBaH, Ja opakaBa MpeaMeT Mpoy-
YaBarba — HCTPAKUBAKA U [1a HE CAIPXKU BHIIE OJ] IECET peyr. YKOIHKO paj Io-
THUY€ U3 HEKOT MPOjeKTa, MOTpeOHO je y (HyCHOTH HaBeCTH Ha3MB M Opoj Mpojex-
ta. PajjoBM HacTajaM Kao MpUKasM ca npejiaBarba, TPHOMHA W HAYYHUX U CTPYyU-
HHX CKYIOBa, Tpeba Ja caJpiKe Ha3WB, MECTO U JATyM OJIp)KaBamba. 3a eKCro3ee
ca og0paHe JOKTOPCKUX TUCEpTaIfja U MacTep paloBa HABOJE ce mojuaim o ¢a-
KYJITETY ¥ KOMHUCH]H.

Pe3ume. Ha mouetky pazga (n3a HacioBa) naje ce pesume, oouma 150-300
peun, KOju caapXd LB paja, OPUMEHEHE METOJe, [NIaBHE pe3yirare h 3a-
KJby4ak. M31aBay IPeBOIU HACIIOB U PE3MME HA €HITICCKU M HEMAUKH je3HK.

Kibyune peuun. Kibyune peun ce HaBozge u3a pesumea. Tpeba qa ux Oyne
OJl TIET JI0 cellaM, MHUILY Ce MaJUM CJIIOBUMA U 0]1Bajajy 3alleTOM.

OcHoBHHU TekcT. PamoBu Tpeba na Oyay mucaHH jacHO W pa3yMIbUBO, JIO-
THYKHAM pentoM. PajoBe eMImupHjcKor KapakTepa MoTpeOHO je CTPYKTYpHpaTH Ta-
KO [1a, TIOpEJ yBOJA U 3aKJby4Ka, IMajy TPH OCHOBHA JieNa: 1) TEOpHjCKH IPUCTYTI
npobiemMy, 2) METOIOJIOIIKY OKBUP UCTPAKUBaa U 3) pe3yiTaTu HCTPaXKUBAbA.

O06um u ¢out. PagoBu ce numy y TekcT npouecopy Microsoft Office
Word — ponTom Times New Roman (BenuunHe 12 Tadyaka 3a OCHOBHH TEKCT U
10 Tavaka 3a QycHOTE W CIIHCAK JUTepaType, ca pasmakoM ox 1,5 pena). Ooum
pazaa: 1o jeaHor ayTopckor Tabaka, oqHocHO J0 30.000 cJIOBHUX 3HAKOBA.

HUcTuname Tekcra. VcTHiame aea0Ba TEKCTa U3BOAM ce Kyp3uBom. Ha-
CJIOBH U TIOJIHACJIOBH HCITUCY]Y C€ 0OJIOM.

Pedepenne y Tekery. ViMeHa cTpaHuX ayTopa y TEKCTy HAaBOJE CE Y CpI-
CKOj TPaHCKPHIIIHjU, POHETCKIM IHCAHEM TPE3UMEHa, a y 3arpajid H3BOPHO, Y3
roguHy myOnMkoBama paja, Hip. Ilujaxe (Piaget, 1967). Ykonuko cy paa nuca-
Ja JBa ayTopa, HaBoje ce 00a Mpe3uMeHa, a YKOJIUKO MOCTOjU BHIIE ayTopa, y
3arpaju ce HaBOAHU Mpe3uMe MPBOT ayTopa, U ckpaheHuma — u cap.

HuraTu. Iutate npate pedepeHiie ca Npe3UMEHOM ayTopa, TOJUHOM 00-
jaBJbHBama U Opojem crpanuie, HOp. ([letporuh, 2006: 56). [Ipu nmuTHpamy ce
KOPHUCTE HaBOTHUIM (,,H) ¥ moyHaBoaHUIH (CH’).
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JlutepaTtypa. Ha kpajy Tekcra mpuiaxke ce CIHCaK caMO OHHX OHOIHO-
rpadcKUX jeAMHHUNA Koje Cy HaBol)eHe y TeKCTy, Ha je3UKy U MHCMY Ha KOME Cy
o0jaBJbeHe, a30yYHUM Pelociie oM, Ha clieehy HauuH:

Kruea: Busek Bunosuh, B. u cap. (2014). Ilcuxonoeuja obpaszosara.
Beorpaxa: UznaBauka kyha Klett 1.0.0.

Hoenaemwe y krwuszu: Xauu Joanumh, H. (2012). YMerHOCT y ommTeMm
obpazoBamy — DyHKIHUje U IPUCTYIIH HAcTaBH. [Ipucmynu nacmagu ymemHocmu
y onwmem oopazosary, 95—103. beorpan: Yuutesbckul GpakyaTeT Y HUBEp3UTETa
y Beorpany n M3naBauka kyha Klett 1.0.0.

Ynanax y uaconucy: IlaBnouh, M. (2015). 3nayaj uHTEpaKIMje — ACTE,
HACTaBHUK U JIMKOBHO Je10. MHosayuje y nacmasu, 28 (1), 105-112.

Be6 ooxymenm: Degelman, D. (2014). APA Style Essentials. Retrived
October 18, 2014 from http://www.vanguard.edu/psychology/faculty/douglas-
-degelman/apa-style/.

YKOJHUKO ce y TeKCTy HaBoau Behu Opoj pagoBa UCTOT ayTopa MyOJIUKOBa-
HHUX y UCTOj TOJIUHH, PafoBH Tpeda a OyIy 03HAUCHHU CIIOBUMA Y3 TOMHY HU3/a-
wa, Hip. 2010a, 20106.

Tabeue, rpaduxkonu, meme u ciauke. Tabene Tpedba na Oyny ypahene y
nporpamy Microsoft Office Word (6e3 BepTHKaIHUX JIMHHUja), & WIyCTpaIuje
(cuke u uprexu) y JPG popmaty u o3HaueHe Opojem, nparehu pegocnen y Tek-
cTy uiu y npwiory. Ilpu onpehuBamy BenmnunHe, MoTpeOHO je BOIUTH padyHa O
(hopMmaTty dacommca. Y OJZHOCY Ha TEKCT, IICHTPHUPAjy ce. YKOJIHKO je MOTPEOHO,
caapxke o0jalimbema O3Haka Koje cy kopuirhene. Pennu OpojeBu HCIUCYjy ce
HOpMAJIOM, a Ha3WBU WTAIMKOM, M TO: KOI Tabena W rpadukoHa WM3HAM, a KOA
ciuka ucnoj. Hrp.: Tabena 3. Cmpyxmypa y3opka ucmpasicusarsa.

®dDycHoTe U ckpaheHune. dycHoTe ce KOpUCTe 3a objammbema. Ckpahe-
HUIe TpeOa u3deraBarty.

EBanyauuja pagoBa. PanoBe peleH3upajy asa peuensenra. [Ipuxsahenun
palioBU ce pa3BpCTaBajy y HaydHe W cTpy4yHe. Hayunu panoBu: 1) opuruHamHu
HAYYHHU WIAHAK, 2) MperyieIHN HayYHH WIAHAK, 3) KPaTKO WK IPETXOJHO Caol-
mTeme, 4) HaydHa KPUTHKA, OAHOCHO mojemuka. CTpyyHU pajgoBu: 1) cTpydHH
4llaHak, 2) nHGOPMATUBHH TIPUIIOT, 3) IpHuKa3, 4) oudnuorpaduja.

PanoBu ce nocTaBibajy Ha uMeji: casopis@klettobrazovanje.org. V3 pago-
BE CE JI0CTaBJhajy AyTopcku oOpasail 1 AyTOpCcKa u3jaBa, KOjU ce MOTY Mpey3eTH
Ha cajty www.klettobrazovanje.org.
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INSTRUCTIONS FOR AUTHORS

“Teaching and Learning” journal publishes theoretical and empirical,
scientific and professional papers that discuss learning, teaching and educational
work in general in preschool, primary and secondary school and university.

Title. It should be informative, reflect the research subject and it shouldn’t
exceed ten words. If the paper is a part of a project, the name and the number of
the project should be stated in a footnote. Papers written as reviews of lectures,
forums and scientific and professional meetings should include the name,
location and date of the event. Presentations from the defenses of PhD and
Master’s theses should include the information about the faculty and the
dissertation committee.

Abstract. The paper should contain an abstract at the beginning (after the
title), which consists of 150-300 words, includes the objective of the paper,
implemented methods, main results and conclusions. The publisher ought to
translate the title and abstract to English and German.

Keywords. Keywords are listed after the abstract. There should be
between five and seven of them, written in lowercase letters, and separated by
commas.

Main text. Papers should be written in clear and understandable language,
and in logical order. Empirical papers should be structured so that they have
three main sections, in addition to the introduction and conclusion: 1) theoretical
approach to the problem, 2) methodological framework of the research and 3)
research results.

Length and font. Papers are written in Microsoft Office Word text
processor, using Times New Roman font (with font size 12 for the main text and
size 10 for footnotes and bibliography, with 1.5 line spacing). Length: up to one
author’s sheet, i.e. 30000 characters.

Text emphasis. Sections of the text are emphasized by putting them in
italics. Titles and explanatory titles are emphasized by bolding.

In-text references. The names of foreign authors in the text should be
converted to Serbian transcription, and the original name cited in parentheses,
together with the year of publication, for example Pijaze (Piaget, 1967). If the
paper was written by two authors, both names should be cited, and if there are
several authors, you should cite the name of the first author, followed by — et al.
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Quotations. Quotes are followed by references with the author’s name, year
of publication and the number of pages, for example (Petrovi¢, 2006: 56). When
citing other others, both double (,,n”) and single ('n’) quotation marks are used.

Bibliography. The list of bibliographic units cited in the text will be listed
at the end of the text, in the language and script of their original publication, in
alphabetical order, as follows:

Book: Vizek Vidovié, V. et al. (2014). Psihologija obrazovanja. Beograd:
Izdavacka kuca Klett d.o.o.

Book chapter: Hadzi Jovanci¢, N. (2012). Umetnost u opStem obrazovanju
— Funkcije i pristupi nastavi. Pristupi nastavi umetnosti u opStem obrazovanju,
95-103. Beograd: Uc¢iteljski fakultet u Beogradu i Izdavacka kuca Klett d.o.o.

Magazine article: Pavlovi¢ M. (2015). Znacaj interakcije — dete, nastavnik
i likovno delo. Inovacije u nastavi, 28 (1), 105-112.

Web documents: Degelman, D. (2014). APA Style Essentials. Retrieved
October 18, 2014 from http://www.vanguard.edu/psychology/faculty/douglas- -
degelman/apa-style/.

If the text cites several works of the same author, published in the same
year, they should be indexed with letters, with the year of publication, e.g. 2010a,
20106.

Tables, charts, diagrams and pictures. Tables should be done in
Microsoft Office Word (without vertical lines), in JPG format, and numbered, in
accordance with their order in the text or in the appendix. When defining their
size, one should be mindful of the journal’s format. They should be centered in
the text. If necessary, they should include a legend of used symbols. Ordinal
numbers are written normally, and names in italics, in the following way: with
tables and charts, above, and with images, below. E.g. Table 3. Research sample
structure.

Footnotes and abbreviations. Footnotes are used as explanations.
Abbreviations should be avoided.

Paper evaluation. Papers are evaluated by two reviewers. Accepted
papers are divided to scientific and professional papers. Scientific papers: 1)
original scientific paper, 2) scientific review paper, 3) short or preliminary
announcement, 4) critical scientific review, or discussion. Professional papers: 1)
professional article, 2) informative article, 3) review, 4) bibliography.

Papers are sent to the following email address:
casopis@klettobrazovanje.org. They should include the Author’s Statement and
Copyright Release Form, which can be downloaded from the following address:
www.klettobrazovanje.org.
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RICHTLINIEN ZUR MANUSKRIPTGESTALTUNG

Die Zeitschrift ,Lernen und Lehren® verdffentlicht theoretische,
empirische, wissenschaftliche und technische Beitrdge, die sich mit dem Lernen,
der Lehre und der allgemeinen Bildungs- und Erziehungstitigkeit in
Kindergirten, Grundschulen und weiterfiihrenden Schulen und Hochschulen
auseinandersetzen.

Beitragstitel. Der Beitragstitel sollte informativ sein, den Forschungs-
bzw. Untersuchungsgegenstand wiedergeben und eine Linge von zehn Wortern
nicht {iberschreiten. Sollte der Beitrag als Teil eines Projekts verfasst worden
sein, miissen Projektname und -nummer in der Fufinote angegeben werden. Bei
Arbeiten, die als Darstellungen von Vortrdgen, Podiumsdiskussionen sowie
Wissenschafts- und Fachkonferenzen verfasst wurden, miissen die Bezeichnung
des Ereignisses sowie Veranstaltungszeit und -ort angegeben werden. Bei
Exposés, die bei der miindlichen Verteidigung von Dissertationen und
Masterarbeiten vorgetragen wurden, miissen Angaben iiber die Hochschule und
die Kommission genannt werden.

Zusammenfassung. Am Anfang des Beitrags (unmittelbar nach dem
Titel) steht die Zusammenfassung (150-300 Worter), in der das Ziel des Beitrags,
die angewandten Methoden, die wichtigsten Ergebnisse und Schlussfolgerungen
angegeben werden. Der Herausgeber wird den Titel und die Zusammenfassung
ins Englische und Deutsche iibersetzen lassen.

Schliisselworter. Die Schliisselworter folgen unmittelbar nach der
Zusammenfassung. Angegeben werden sollten zwischen fiinf und sieben
Schliisselworter, die normal geschrieben und durch Kommata getrennt sind.

Fliefitext. Die Beitrdge sollten klar und verstdndlich geschrieben sowie
logisch strukturiert sein. Empirische Arbeiten sollten neben Einleitung und
Schlussfolgerung auch drei wesentliche Teile enthalten: 1) den theoretischen
Ansatz, 2) den methodologischen Forschungsrahmen sowie 3) die
Forschungsergebnisse.

Umfang und Schriftart. Alle Texte werden im
Textverarbeitungsprogramm Microsoft Word geschrieben - Schriftart Times
New Roman (12 Punkt fiir den FlieBtext und 10 Punkt fiir FuBnoten und

Literaturverzeichnis, 1,5-zeilig). Umfang des Aufsatzes: ca. 16 Seiten bzw. max.
30.000 Zeichen.
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Hervorhebung im Text. Einzelne Textstellen werden in Kursivschrift
hervorgehoben. Uberschriften und Zwischeniiberschriften werden fett
geschrieben.

Referenzen im Text. Vor- und Nachnamen auslidndischer Autoren werden
im Text in der serbischen Transkription, d.h. in einer phonetisch angepassten
Schreibweise angegeben. Bei einer Angabe in Klammern werden sie in der
Originalschreibweise zitiert, gefolgt vom Publikationsjahr, z.B. Pijaze (Piaget,
1967). Wenn der Aufsatz zwei Verfasser hat, werden beide Familiennamen
genannt und bei mehr als zwei Autoren werden in Klammern der Familienname
des ersten Autors und die Abkiirzung i sar. (deutsch: et al.) genannt.

Zitate. Bei Zitaten miissen stets der Familienname des Autors, das
Publikationsjahr und die Seitenzahl stehen, z.B. (Petrovi¢, 2006: 56). Beim
Zitieren werden doppelte  Anfithrungszeichen (,n”) und einfache
Anfiihrungszeichen ("'n’) verwendet.

Literaturverzeichnis. Am Ende des Texts werden nur jene
bibliografischen Quellen aufgelistet, die im Text auch zitiert wurden, und zwar in
der zitierten Sprache und Schrift, in alphabetischer Reihenfolge, und zwar:

Buch: Vizek Vidovié, V. i sar. (2014). Psihologija obrazovanja. Beograd:
Izdavacka kuca Klett d.o.o.

Buchkapitel: Hadzi Jovanci¢, N. (2012). Umetnost u opStem obrazovanju
— Funkcije 1 pristupi nastavi. Pristupi nastavi umetnosti u opstem obrazovanju —
Funkcije i pristupi nastavi. Beograd: Uciteljski fakultet Univerziteta u Beogradu
i Izdavacka kuca Klett d.o.o.

Zeitschriftenaufsatz: Pavlovi¢, M. (2015). Znacaj interakcije — dete,
nastavnik i likovno delo. Inovacije u nastavi, 28 (1), 105-112.

Internetdokument: Degelman, D. (2014). APA Style Essentials. Retrieved
October 18, 2014 from http://www.vanguard.edu/psychology/faculty/douglas- -
degelman/apa-style/

Falls im Text mehrere Arbeiten eines Autors mit demselben
Publikationsjahr angefiihrt werden, muss dies unmittelbar nach dem
Publikationsjahr alphabetisch gekennzeichnet sein, z.B. 2010a, 2010b.

Tabellen, Grafiken, schematische Darstellungen und Bilder. Tabellen
miissen im Textverarbeitungsprogramm Microsoft Office Word (ohne senkrechte
Linien) erstellt worden sein. Fiir Abbildungen (Bilder und Zeichnungen) ist das
JPG-Format verbindlich, die Nummerierung muss jener im Text oder Anhang
entsprechen. Bei der Bestimmung der GroBe muss das Publikationsformat der
Zeitschrift berilicksichtigt werden. Tabellen werden zentriert im Text eingefiigt.
Falls erforderlich, werden auch die verwendeten Symbole und Abkiirzungen kurz
erlautert. Die Nummerierung wird in normaler Schriftart und die Bezeichnung in
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Kursivschrift geschrieben, und zwar: Tabellen und Grafiken in der Uberschrift
und bei Abbildungen in der Unterschrift. z.B.: Tabelle 3. Struktur des
untersuchten Datenmaterials.

FuBinoten und Abkiirzungen. Fullnoten werden fiir Erkldrungen
verwendet. Abkiirzungen sollten moglichst sparsam eingesetzt werden.

Bewertung der Arbeiten. Alle eingesandten Beitrige werden von zwei
Rezensenten bewertet. Die angenommenen Beitrdge werden als wissenschaftlich
oder fachlich klassifiziert. Wissenschaftliche Beitrdge: 1) wissenschaftlicher
Aufsatz, 2) Ubersichtsaufsatz, 3) Kurzmitteilung oder Ankiindigung, 4)
wissenschaftliche Kritik bzw. Polemik. Fachliche Beitrdge: 1) Fachartikel, 2)
informativer Beitrag, 3) Buchbesprechung, 4) Bibliografie.

Bitte schicken Sie die Beitrdge an folgende E-Mail-Adresse:
casopis@klettobrazovanje.org. Zusammen mit ihrem Beitrag sollten die
Autorinnen und Autoren als E-Mail-Anhang auch unser Autorenformular und die
Erklarung iiber die eigenstidndige Erstellung des Beitrags einfligen, die man auf der
folgenden Internetadresse herunterladen kann: www.klettobrazovanje.org.
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